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RESUMO

A historia das Matematicas escolares, embora tenha se fortalecido nessas ultimas duas
décadas, foi sempre negligenciada. No Brasil, ainda sdo poucos os estudos historiograficos
que abordam a constituicdo da disciplina escolar Matemadtica, mas permitem pensar sobre as
possiveis explicacdes que podemos dar, nos tempos atuais, para 0 que ensinamos como
Matematica nas escolas. Por que essa ordenagao de conteudos? Por que estes contetdos sdao
ensinados e ndo outros? Como eles sdo ensinados? Por meio de livros didaticos antigos, do
inicio do século XX, ¢ possivel se constituirem fontes que permitam analisar a organizagao
dos contetidos matematicos, esbogando caracteristicas do que entendemos, atualmente, como
sendo a disciplina escolar Matematica. Neste trabalho, de maneira incipiente, analisamos, de
forma descritiva, tecendo consideragdes sobre seus conteudos, apresentacdes e metodologias
os livros de Jacomo Stavale: Primeiro Anno de Mathematica, 3°. ed. , 1932; Segundo Anno
de Mathematica, 4°. ed., 1935 e Terceiro Ano de Matemdtica, 4°. ed., 1936. Além disso,
apresentamos uma revisdo de literatura, destacando alguns pontos da educagdo desde os
jesuitas até a Reforma Francisco Campos; mostramos as opinides de Stavale sobre a utilizacao
dos livros didaticos em sala de aula e as criticas que sofreu por parte do professor Julio César
Mello e Souza, além de uma pequena apresentagdo biografica de Jacomo Stavale.

Palavras Chave: Educagdo Matematica, Livro didatico, Jacomo Stavale.



ABSTRACT

Although the history of scholastic mathematics has been strengthened for the last two
decades, it was always neglected. In Brazil, there are few historical studies that approach the
constitution of mathematics school discipline; however, they provide some thoughts about the
possible explanations that should be given concerning what is taught as mathematics in
schools nowadays. Why do we need this sequence of contents? Why are these contents taught
instead of others? How are they being taught? By means of old school textbooks dating from
the early 20" century, it is possible to obtain sources that permit the analysis of how
mathematics contents are organized, providing then some characteristics of the mathematics
school discipline. In this paper, we analyze in a descriptive way some books by Jacomo
Stavale: Primeiro Anno de Mathematica, 4t edition, 1932; Segundo Anno de Mathematica,
31 edition, 1935 and Terceiro Ano de Matemadtica, 4t edition, 1936. Some considerations
about their contents, presentations and methodologies will be commented. Besides that, we
present a literature review, pointing out some aspects of education since the Jesuits until the
Francisco Campos Reform; we also present some of Stavale’s opinions about the use of
textbooks in classrooms and some criticism that he suffered from the profesor Julio César
Mello e Souza, and a short biographical presentation of Jacomo Stavale.

Key-words: Mathematics Education, school textbook, Jacomo Stavale
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INTRODUCAO

A historia das Matematicas escolares, embora tenha se fortalecido nestas ultimas
duas décadas, foi sempre negligenciada. No Brasil, ainda sdo poucos os estudos
historiograficos que abordam a constitui¢ao da disciplina escolar Matematica.

O trabalho de Wagner Valente' fornece-nos recursos para vislumbrarmos uma
histéria da constitui¢do da Matematica escolar no Brasil, pois sua pesquisa abrange o periodo
de 1730 a 1930. Ainda, permite-nos compreender, nos tempos atuais, 0 que ensinamos como
Matematica nas escolas. Por que essa ordenagdo de contetidos? Por que estes contetidos sdo
ensinados e ndo outros? Como eles sao ensinados?

Para a constituicdo desta historia e para embasar as reflexdes, o autor acima citado
utiliza-se da descricdo e andlise de livros didaticos, desde o século X VI, na maioria de origem
francesa.

Valente afirma que “talvez seja a Matematica escolar a disciplina que tenha sua
histéria mais intimamente ligada e estampada nos livros didaticos” (VALENTE, 1999, p. 20).

Neste sentido, por meio de livros didaticos antigos, do inicio do século XX, ¢
possivel se constituirem fontes que permitam analisar a organizagdo dos conteudos
matematicos, esbogando caracteristicas do que entendemos, atualmente, como sendo a
disciplina escolar Matematica.

De acordo com o projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Matemadtica, da
Universidade do Sagrado Coracdo, o professor de Matemadtica deve ter uma formacao
cientifica, humanista, critica e reflexiva; e que conhecga os fundamentos histéricos, filoséficos
e metodoldgicos da sua profissdo, bem como seus diferentes modelos de intervengao no
cotidiano, atuando rigorosa, cientifica e intelectualmente. O projeto pedagdgico estd em
consonancia com as orientacdes do MEC (BRASIL, 2001), as diretrizes para o Curso de
Matematica e ainda, o documento “Identidade e Missdo” da Universidade Sagrado Coracao
(1999), almejando a que uma das caracteristicas do perfil profissiografico do formado seja
“construir uma visdo historica e critica da Matematica que o capacite a avaliar livros-textos,
estruturacao de cursos e topicos de ensino.”

Considerando os aspectos descritos acima, também se pretende que o curso de
Matematica, da USC, possibilite o desenvolvimento de caracteristicas, no professor em

formacao, de pesquisador na area de Educagdo Matematica.

' Uma Historia da Matematica Escolar no Brasil (1730-1930). Sio Paulo: AnnaBlume/FAPESP, 1999.
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O futuro professor precisa, entdo, conhecer a historia da Matematica, bem como
do que hoje podemos chamar de historia da Educacdo Matematica, na qual a historia das
matematicas escolares estd inserida. Também ¢ essencial que o professor em formacao
compreenda a consolidagdo, ao longo das décadas, da disciplina de Matematica.

Portanto, neste trabalho, de maneira incipiente, principalmente devido a amplitude
do tema e a delimitacdo que um projeto de iniciagao cientifica deve ter, pretendemos analisar,
de forma descritiva, tecendo consideracdes sobre seus conteudos, apresentacdes e
metodologias, e quando possivel tracar comparagdes com os livros atuais, os livros destacados
a seguir, enfocando os topicos referentes a Geometria. Os livros que serdo analisados sao:

STAVALE, J., Primeiro Anno de Mathematica, 3*. ed. , 1932.

STAVALE, J., Segundo Anno de Mathematica, 4°. ed., 1935.

STAVALE, J., Terceiro Ano de Matemdtica, 4*. ed., 1936.

Optamos pela analise dessas obras por alguns motivos especiais. O primeiro deles
¢ a época em que foram escritas. Na década de 1930, foi criada a primeira lei nacional de
ensino — Reforma Francisco Campos — que, segundo Valente (2003c), estabeleceu um
curriculo para todo o Brasil, o que caracterizou, também pela primeira vez no pais, a
disciplina denominada Matematica, resultado da fusdo dos ramos aritmética, algebra e
geometria, que eram considerados, até entdo, disciplinas independentes.

Um outro motivo, ¢ que o autor Stavale era residente em Sao Paulo, o que o
tornava rival editorial dos autores cariocas. Conforme Valente (2003c), os autores cariocas
eram os que possuiam, a época, uma grande producdo e edicdo de livros didaticos,
principalmente o Professor Mello e Souza (Malba Tahan), de renome internacional. Dessa
maneira, os livros do Professor Jacomo Stavale ameagaram a hegemonia editorial dos
professores cariocas, o que gerou algumas querelas entre os dois professores citados acima.
Ainda, os livros de Stavale, segundo Valente (2003c), foram reimpressos muitas vezes,
chegando até a cento e cinqiienta (150) edicdes.

Também escolhemos esses exemplares porque nao foram analisados, em
profundidade, por Valente (1999) e por julgarmos que, assim, este trabalho estard
contribuindo com novos elementos para uma histéria das matematicas escolares e pelos

motivos salientados por Carvalho:

O estudo do livro-texto, objeto freqiientemente olhado com pouco caso pelos que se
dedicam a pesquisa em educagdo, esta sendo revalorizado no Brasil. As avaliagdes
de qualidade realizadas ha ja seis anos pelo Ministério da Educagdo chamaram a
atencdo para ele (2003, apud SCHUBRING, 2003, p.02).
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Um quarto motivo, esses livros permitem compreendermos um pouco do periodo
tdo importante que foi o da criacao da disciplina Matematica, pois de acordo com o trabalho
de Valente (2003c), os livros de Stavale mostram claras evidéncias de sua oposi¢@o a proposta
modernizadora da Reforma Francisco Campos. Dessa maneira, entendemos que, por meio do
estudo e da analise destes livros e da literatura pertinente, serda possivel compreender um
pouco melhor o desenrolar da educagao matematica no Brasil.

Ainda, porque julgamos oportuna a andlise de livros que mostrem que hd muito
mais coisas por trds de cada texto, recuperando conteudos, organizagdes, apresentagdes,
metodologias e, sobretudo, autores que, esbocando suas inovagdes e resisténcias,
possivelmente influenciaram a constituicdo da Matematica enquanto disciplina escolar.
Salientamos, também, que o resgate das personalidades de nossa historia educacional ¢
fundamental para um melhor entendimento do ensino da matematica nos tempos atuais.

Desse modo, neste trabalho, apresentamos uma revisdo de literatura, destacando
alguns pontos da educagdo desde os jesuitas até a Reforma Francisco Campos; mostramos as
opinides de Stavale sobre a utilizagdo dos livros didaticos em sala de aula e as criticas que
sofreu por parte do professor Julio César Mello e Souza, além de uma pequena apresentagao
biografica de Jacomo Stavale. Por fim, concluimos esbo¢ando nossas andlises das obras

didaticas.

Voltar - Sumaério
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CAPITULO 1
METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo, pois o professor em formacdo foi o seu
principal instrumento; os dados sdo descritivos e a preocupagdo ¢ com 0 processo € nao com o
produto. Ainda, de acordo com esta abordagem, a andlise dos dados segue um processo
indutivo, pois o pesquisador ndo procurou comprovar hipoéteses, mas revelar os resultados
obtidos no processo (Liidke &André, 1986).

Para atingir os objetivos desta pesquisa, foram utilizadas fontes escritas,
constituidas pelos livros citados anteriormente, da década de 1930. Estes livros pertencem a
colecdo particular do professor, doutor em Educacdo Matematica, da UNESP de Bauru,
Antonio Vicente Marafioti Garnica.

Por se tratar de uma coleg@o de livros raros e antigos, de acordo com a solicitacao
do colecionador, os exemplares foram digitalizados por meio de fotografias. Algumas destas
fotos fazem parte do corpo do trabalho, como maneira de elucidar o que est4 sendo analisado.

A analise efetuada foi sobre a estrutura interna dos livros, situando o autor e sua
obra no contexto do desenvolvimento da Matematica escolar, procurando detalhar as
caracteristicas da abordagem dada ao ensino dos topicos geométricos. Dessa maneira, foram
descritas a organizagdo, a apresentagao e a metodologia empregadas.

Como em Educacdo Matematica ndo existe um consenso ou métodos
estabelecidos para a andlise de livros didaticos, nossas referéncias foram os trabalhos que
possuiam propostas semelhantes e que foram anteriormente realizados. Dentre eles, podemos
citar: SCHUBRING (2003)?, PIRES (2004)°, BRAGA (2003)* .

Ressaltamos que realizamos uma pesquisa documental em materiais que
pudessem apresentar alguns tracos biograficos de Jacomo Stavale. Conseguimos, por meio do
site da familia <www.stavale.com>, entrar em contanto com seus netos Marcos e Clarisse, 0s
quais se dispuseram a nos ajudar. De seus netos recebemos alguns documentos pessoais tais
como: uma foto, um artigo de Menotti Del Picchia’ fazendo uma homenagem poéstuma ao

Jacomo Stavale e algumas cartas pessoais de Altino Arantes® destinadas ao professor. Esse

2 Anélise Historica de Livros de Matematica. Campinas, SP: Autores Associados,2003.

3 Livros didaticos e a Matematica do ginasio: um estudo da vulgata para a reforma Francisco Campos. Sdo
Paulo, 2004.

* O processo inicial de disciplinarizagio de fun¢do na Matemética do ensino Secundario Brasileiro. Sdo Paulo,
2003.

> Menotti Del Picchia foi um famoso poeta e membro da Academia Brasileira de Letras. Este artigo ndo possui
referéncias de onde foi publicado. Tudo indica de que foi em algum jornal da época, em 7 de janeiro de 1956.

% Segundo seus familiares, Altino Arantes foi amigo pessoal de Jacomo Stavale. Altino Arantes (1876-1965), era
do Partido Republicano Paulista e foi o décimo presidente do Estado de S&o Paulo, de maio de 1916 a maio de
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material digitalizado esta disponivel anexo. Ainda, segundo seus netos, outros tantos materiais
de carater educacional e livros de Jacomo Stavale poderiam ser encontrados na Escola
Estadual Professor Jacomo Stavale — cidade de Sdo Paulo, pois a familia doou um grande
numero destes a esta unidade. No entanto, ao entrarmos em contato com a escola, nao
souberam nos informar sobre tal material e o que tudo indica ¢ que o mesmo foi perdido.
Felizmente, conseguimos adquirir copias de artigos de uma revista que nao ¢ tao
facil de ser encontrada, pois hd anos ndo estd em circulagdo. Também, conseguimos uma
copia digital, a qual disponibilizamos anexo, do raro livro “Coisas da... Matematica”, o qual

ndo encontramos em sebo algum e nem a familia tinha conhecimento.

Voltar — Sumaério

1920. Ainda, exerceu o cargo de Secretario de Estado do Interior, além de ter sido deputado federal por dois
mandatos. Também, foi o primeiro presidente do Banco do Estado de Sdo Paulo e tornou-se membro e
presidente da Academia Paulista de Letras — ABL e membro do Instituto Historico e Geografico de Sdo Paulo.
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CAPITULO 2
O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL E OS LIVROS DIDATICOS DE JACOMO
STAVALE

2.1 Uma contextualizacdo histérica da educacio: dos jesuitas a Reforma
Francisco Campos

O ensino brasileiro foi organizado pelos padres da Companhia de Jesus’ por mais
de duzentos anos, de forma que o ensino secundario seguia um padrdo cldssico humanista.
Segundo Miorim (1998, p. 81), os jesuitas defendiam uma "(...) educag¢do baseada apenas nas
humanidades classicas, cujas disciplinas eram a retorica, as humanidades e a gramatica".
Assim, o ensino das ciéncias, em especial o da Matematica, s6 era ministrado, no ensino
superior; como os cursos oferecidos eram de Filosofia e Ciéncias ou de Artes, o estudo da
Matematica quase nao era realizado. E, desta maneira, a Matematica passou desde o inicio de
nossa historia educacional ser banida do ensino. As propostas para o ensino da Matematica
eram claras no codigo educacional do jesuitas, o Ratio Studiorum®. Historicamente segundo

S.J. Franca, o Ratio era um:

Codigo de ensino que se pautaram a organizagdo e atividade dos numerosos
colégios que a Companhia de Jesus fundou e dirigiu durante cerca de dois séculos,
em toda a terra (Franca, 1951, p. 07).

Podemos perceber, através de um pequeno fragmento do Ratio de 1586, que o
ensino da Matematica era colocado como meta de ensino, mas, no entanto, ndo era seguida,

conforme Miorim,

Ensinam aos poetas o nascimento e o ocaso dos astros; aos historiadores a situagéo e
as distancias dos diversos lugares; aos filésofos exemplos de solidas demonstragdes;
aos politicos métodos verdadeiramente admiraveis para dirigir os assuntos internos e
os relativos a guerra; aos fisicos os modos e a diversidade dos movimentos celestes,
da luz [...]; aos jurisconsultos e aos canonistas o computo; sem falar dos servigos
prestados pelo trabalho dos matematicos ao Estado, a medicina, & navegagdo e a
agricultura. E necessario, pois, esforar-se para que as matematicas floresgam em
nossos colégios do mesmo modo que as demais disciplinas (1998, p. 81-82).

Ainda, de acordo com Miorim (1998), na pratica, as orientagdes nem sempre eram

seguidas e, assim, os jesuitas acabaram colaborando de forma negativa para a ndo

7 Foi criada em meados do século XVI com intuito missionario claramente estabelecido: os fundadores da
Ordem pretendiam combater as heresias que entdo se difundiam enormemente na Europa. (CAMENIETZKI,
1999, p. 156).

$Cf. Camenietzki (1999, p. 158) era um documento pedagdgico dos jesuitas, aprovado na passagem do século
XVI ao XVII, as instituigdes de ensino da Companhia foram ficando cada vez mais uniformes no que diz
respeito a estrutura das escolas, aos conteudos e aos métodos de ensino. Porém, sabemos que um documento nao
basta para que as escolas passem a funcionar uniformemente.
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disseminagdo do ensino da Matematica no Brasil. Conforme as palavras mencionadas pelo
douto Jean Bouhier (1673-1746), presidente do Parlamento de Dijon, filologo, historiador e
poeta académico, pode-se confirmar a opinido da maior parte dos jesuitas com relacdo ao

ensino da matematica:

O estudo das ciéncias especulativas, como a geometria, a astronomia, a fisica, ¢ um
entretenimento sobremaneira vao; todos esses conhecimentos, estéreis e infrutiferos,
sdo inuteis por si mesmos. Os homens ndo nasceram para medir linha, examinar as
relagdes entre os angulos e perder todo o seu tempo em consideragdes sobre os
distintos movimentos da matéria (CHATEU, 1992, apud MIORIM, 1998, p. 82).

No entanto, em 1759, os jesuitas sdo convidados a se retirarem do Brasil e,
como conseqiiéncia, o sistema educacional brasileiro desmoronou e somente algumas escolas
que eram dirigidas por outras ordens religiosas conseguiram se manter.

No ano de 1772, criam-se as chamadas “aulas régias”. Estas aulas eram como
disciplinas isoladas e tinham por objetivo eliminar a lacuna deixada pelas escolas jesuitas.
Esta medida contribuiu para um retrocesso no ensino, tendo em vista, que, estas aulas, ndo
tinham qualquer tipo de controle de freqiiéncias e planejamentos, além do que os professores
contratados ndo tinham a formacdo adequada. No entanto, estas aulas avulsas contribuiram de
forma positiva para introdugdo de alguns conhecimentos matematicos no final do século

XVIII, segundo Geraldo Bastos Silva:

(...) ao lado das matérias do ensino literario e religioso o latim, a retorica, o grego, o
hebraico, a filosofia, a teologia a paisagem escolar do Brasil inclui as matematicas.
A estas, depois de 1800, agregar-se-do outras disciplinas, como o desenho, o
francés, o inglés (1959, apud MIORIM 1998, p. 84).

Mesmo com a implantagdo do ensino da matematica nas aulas avulsas, ndo pdde-
se garantir que os conceitos matematicos fossem estudados de forma coerente e aplicada.
Iniciava-se, assim, no Brasil algumas mudangas quanto ao conceito do ensino da matematica.

As aulas régias ndo tiveram sucesso, sendo em numero reduzido e alcangando
pouca freqiiéncia. Assim, a situacdo do ensino secundario se agravava. Criaram-se os liceus
para fiscalizarem as aulas avulsas, mas nao houve também sucesso. O que podemos verificar
que, neste momento, a preocupagdo com o ensino, segundo afirma Haidar (1972, apud
MIORIM, 1998, p. 87), era que ndo “se reivindicava ainda a reestrutura¢do das aulas e sua
organizagdo em cursos seriados, cuja duragdo, previamente fixada, garantiria um minimo de
escolaridade regular”.

No ano de 1837, o ministro e secretario de Estado da Justica do Império, Bernardo
Pereira de Vasconcelos, cria no Brasil o primeiro colégio publico do Rio de Janeiro, o Colégio

Dom Pedro II, onde até entdo funcionava o Seminario de Sao Joaquim, antigo Semindrio dos
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Orfios de Sdo Pedro. O governo imperial tinha como finalidade transformar o Colégio em um
modelo de escolarizagdo secundaria e de formacdo de homens cultos, sendo assim, pela
primeira vez foi apresentado um plano de estudos para que os alunos fossem promovidos de
forma seriada.

O Colégio, desde sua criagdo, foi tido como referéncia para os demais colégios,
conforme Tavares (2002 apud ALVAREZ, 2004, p. 05) “o primeiro a adotar e praticar, dai
difundir, as intengoes dos governantes quanto ao ensino secundario do pais”.

Com a criagdo do Colégio Dom Pedro II, a Matematica passa a fazer parte das
oito séries. Para ingressar no Colégio era necessario uma no¢ao dos conceitos matematicos, e
o dominio das quatro operagdes, que eram aprendidas no ensino primario.

O programa de matematica para o ensino secundario do Colégio era distribuido,
conforme Valente (1999), ainda de acordo com o regulamento 8.° de 31 de janeiro de 1838 —
Capitulo XIX, da seguinte maneira: nos trés primeiros anos, era ensinado as aritméticas e a
geometria; nos quatro € quinto anos, geometria; a algebra no sexto ano; nos dois ultimos anos,
as disciplinas eram ministradas sobre a denomina¢do de matemadtica a qual incorporava o
ensino da trigonometria e da mecanica.

Ja no governo republicano, com a criagdo de um novo Ministério da Instrugdo,
Correios e Telégrafos, Benjamin Constant, faz uma reformulagdo no sistema educacional com
o Decreto n.° 891, de 8 de novembro de 1890, conhecido como a Reforma Benjamin
Constant. A reforma estabelecia uma formacao cientifica, dando assim, fim ao antigo sistema
do ensino classico humanistico, essa renovagdo se deu de forma a introduzir disciplinas
cientificas aumentando assim o curriculo do ensino secundario. O ensino da matematica foi
contemplado com um contetildo da matematica abstrata e concreta. O programa de matematica

ficou assim estabelecido:

1° ano — aritmética (estudo completo) e algebra elementar (estudo completo); 2° -
geometria preliminar, trigonometria retilinea, geometria especial (estudo
perfunctério das segdes conicas, da concdide, da limagon de Pascal ¢ da espiral de
Arquimedes); 3° ano — geometria geral e seu complemento algébrico, célculo
diferencial e integral (limitado ao conhecimento das teorias rigorosamente
indispensaveis ao estudo da mecanica geral propriamente dita); 4° - 1° periodo:
mecénica geral (limitada as teorias gerais do equilibrio e movimento dos sélidos
invariaveis e precedida das nogdes rigorosamente indispensaveis do célculo das
variagdes); 2° periodo: astronomia (precedida da trigonometria esférica), geometria
celeste e nocdes sucintas de mecanica celeste (gravitacdo universal) (SILVA, 1959
apud MIORIM, 1998, p. 88).

No final do século XIX as inquietagdes quanto ao ensino secundario de forma

geral, j4 mobilizava, varios educadores, assim, ano de 1908, no IV Congresso Internacional de
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Matematica, ¢ criado o IMUK’ - movimento que tinha como finalidade discutir a reforma no
ensino da Matematica. Foram dezenove paises participantes e quatorze paises associados'’.
Esse congresso teve como expoentes os matematicos Félix Klein, Henri Fehr e George
Greenhill. As trés principais idéias de reforma defendida pelo movimento, segundo Valente

(2003a, p. 85) eram: “metodologia, selecao da doutrina e a finalidade do ensino”.

A primeira tendéncia visava tornar essencialmente predominante o ponto de vista
psicoldgico (...). A segunda tendéncia referia-se a escolha da matéria a ensinar,
tendo em vista as aplicacdes da Matematica ao conjunto das outras disciplinas. (...).
Quanto a terceira tendéncia, qual seja, a subordinacdo da finalidade do ensino as
diretrizes culturais da época, esta considerava que o ensino da Matematica deveria
estar subordinado a finalidade da escola moderna, decorrente da necessidade, de se
ter em vista, em seu ensino assuntos que deveriam estar subordinados as aplica¢des
que delas fizessem outras disciplinas, em especial, as ciéncias fisicas e naturais ¢ a
técnica (VALENTE, 2003a, p. 85).

Desta forma, pode-se considerar que o proposto por este movimento foi um
ensino centrado no ser humano, com o intuitivo de proporcionar conhecimentos interligados
as demais disciplinas escolares, com aplicagdes voltadas para o cotidiano, preparando, deste
modo, os alunos para a vida, deixando de lado a Matematica somente de conceitos.

Nas décadas de 1920 e 1930, a discussdo em torno do ensino secundario no Brasil

chama a atengdo tendo em vista que no pais de acordo com Geraldo Bastos Silva

(...) o ensino secundario ndo era tido como a continuag@o do primario. O secundario
significava um ensino com fim especifico, que naquela época, se incumbiria da
formacdo educativa das elites sociais (1969, apud ALVAREZ, 2004, p. 04).

O papel do ensino secundario no pais até o momento tinha como intuito formar
os individuos que iriam, posteriormente, ingressar no ensino superior. O que deixa claro que o
ensino secundario do Brasil era destinado apenas a uma parcela minima da populagao.

No entanto, com o crescimento industrial, comercial, comega a surgir também os
cursos técnicos destinados a atender as novas expectativas do mercado, assim a nova idéias
que agitavam a Europa e os Estados Unidos apds a Primeira Guerra Mundial produziu um
movimento de renovagao cultural, educacional ¢ social.

De forma, que o ensino secundario ¢ instituido no Brasil no ano de 1925,
conforme Valente (1999, p. 133) pelo Decreto n.° 16.782-A, Artigo 47: “como

prolongamento do ensino primario, para fornecer a cultura media geral do Palis,

Internationale Mathematische Unterrichtskommission ou CIEM (Commission Internationale de
L Enseignement Mathématique) (VALENTE 2003b, p. 53).
19 Cf. Miorim (1998, p. 73) paises participantes eram Austria, Bélgica, Dinamarca, Franca, Alemanha, Grécia,
Holanda, Hungria, Italica, Japao, Noruega, Portugal, Roménia, Russia, Espanha, Suica, Reino Unido, Estados
Unidos e Suécia. Os paises considerados associados eram: Argentina, Australia, Brasil, Bulgaria, Canada, Africa
do Sul, Chile, Egito, india, Meéxico, Peru, Servia, Turquia.
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compreendera um conjunto de estudos com a duragdo de seis anos’ € 0Ss exames
preparatérios dessa maneira foram abolidos.

No Brasil, até o final dos anos de 1920, o ensino secundario era visto como um
curso preparatorio que tornava-se cada vez mais popular ligado ao ensino tradicional, de
memorizacao e na assimilag@o passiva dos conteudos e os alunos cursavam as disciplinas que
eram necessarias para os exames. Apos, os exames, os alunos abandonavam os colégios, rumo
ao ensino superior. Os preparatorios, entdo, eram cursos rapidos onde estudavam os contetdos
dos exames. No Brasil, segundo Haidar (1972 apud MACHADO, 2002, p. 16) se
caracterizavam da seguinte forma:

o Tinham carater predominantemente humanistico e literario

e Os exames ndo exigiam o término do curso secundario;

o As aulas eram avulsas ¢ os exames parcelados;

¢ Nio fixavam o tempo de freqiiéncia nas aulas;

e Nao apresentava dispositivos legais para coibir os abusos dos professores e
estudantes.

Estes cursos preparatorios, segundo Haidar (1972 apud MACHADO, 2002), nio
tinham qualquer tipo de organizacdo e estrutura, além de serem desmoralizados por
professores que deixavam de lecionar suas aulas oficiais e as ministravam outras em suas
proprias residéncias, com intuito de aumentarem a renda. Algumas medidas, para as aulas
avulsas'', foram tomadas pelo governo a fim de evitar tais problemas, uma vez que estes
cursos eram a Unica forma, neste periodo, de selecionar os alunos que iriam ingressar no

ensino superior. Assim, conforme Machado (2002), o governo determinou que:

Professores e substitutos passaram a ser selecionados por exames que teriam a
validade por dois anos, criaram-se bancas examinadoras para evitar fraudes; os
estudantes do Colégio Pedro II que terminassem o curso secundario, passaram a
obter o titulo de Bacharel em Letras e a isencdo de exames preparatorios,
ingressando direto no curso superior (p. 16).

O sistema dos cursos preparatorios no Brasil foi copiado do modelo francés, que
era destinado aos que tinham como intencdo cursar as escolas politécnicas e as escolas
técnicas superiores. O curso preparatorio francés tinha contetidos cientificos e nela era dada
importancia ao sucesso obtido no exame de admissdo nas escolas especiais. Deste modo, os
cursos preparatorios, na Franca, foram importantes para o desenvolvimento do ensino
cientifico no pais. Conforme Valente (2003a), os Liceus Franceses tinham como intengdo a

formagdo de homens cultos e que queriam seguir o ensino superior; os preparatorios eram

' Cf. Tavares (2002 apud MACHADO, 2002 p. 16) as aulas menores ou avulsas eram aulas ministradas por
professores em casas, geralmente, alugadas que s6 eram supervisionadas por um agente da municipalidade no
que dizia respeito as condi¢des sanitarias. Eram totalmente independentes. O aluno assistia as aulas menores até
conseguir passar nos exames preparatorios, parcelados, para ingressar no ensino superior.
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sindnimos de uma preparacio para as escolas especiais que ndo exigiam certificado de exames
finais de conclusdo do curso secundario.

Segundo os estudos de Haidar (apud VALENTE, 2003a) no Brasil, os cursos
preparatorios seguiram outros caminhos, ndo permitindo a constitui¢do do ensino secundario
como continuidade do ensino fundamental. Os preparatérios nao atingiram somente as
disciplinas voltadas para as escolas técnicas, mas todas as disciplinas no geral.

A mudanga no ensino secundéria era necessaria devido as modernizagdes que
vinham ocorrendo no Pais nas quais a educagdo seria um acelerador no processo de
desenvolvimento. Essas modernizagdes focavam a formag¢do do homem em vista de um novo
Brasil, a multiplicagdo de escolas e uma nova perspectiva de ensino da matematica, menos
abstrata, mais concreta, valorizando o entendimento do aluno.

As discussoes deste encontro tiveram reflexos diretos no Brasil, tendo como o
precursor das idéias reformadoras o professor catedratico do Colégio D. Pedro II, Euclides
Roxo'%. Mesmo nio tendo participado do encontro, Euclides Roxo estava sempre informado
dos acontecimentos educacionais. Ele defendia a fusdao dos trés ramos da Matematica:
Aritmética, Algebra e a Geometria, de modo a tornar-se apenas uma disciplina, o que também

era um dos ideais reformistas do IMUK. Assim, conforme Valente visava-se:

(...) o ensino dos conceitos deveria obedecer a uma seqiiéncia que facilitasse o
aprendizado dos conteudos da Matematica; a introducdo do método de laboratorio,
que teria como proposito levar o aluno a descoberta de fatos matematicos, de modo
que areas, volumes comprimentos e angulos, fossem determinados por meio de
experiéncias executadas pelos alunos; utilizagdo de réguas graduadas, compassos,
instrumentos de medir angulos, papel milimetrado, balangas, termometros,
alavancas, polias, aparelhos de demonstragdo, figuras e s6lidos de vidro, de fios de
seda, etc., como recursos que aliados ao método heuristico, permitiriam a
experimentacao e auxiliariam na descoberta, alem de dar mais vivacidade e tornar
mais interessante o ensino, ajudando o aluno a adquirir de modo suave, a abstragdo
Matematica; desenvolver o método historico, sustentando que os professores
deveriam ter uma base so6lida em Histéria da Matematica, (...) (2003a, p. 86-87).

No ano de 1927, Euclides propés mudangas na proposta de ensino, as quais foram
incorporadas somente no Colégio Dom Pedro II.

As mudancas foram aprovadas por mais de dois ter¢os dos professores do Colégio
Pedro Dom II e pela Congregagdo do Colégio. O documento de aprovacao foi apresentado
para o Departamento Nacional do Ensino, em 1928, e as mudangas de seriagdo e alteracdo no

ensino da matematica foi homologada pelo Decreto n.° 18.564 de 15 de janeiro de 1929.

12 Euclides Medeiros Guimardes Roxo, nasceu em Aracaju em 10 de dezembro de 1890, formou-se em
engenharia em 1916 pela escola Politécnica do Rio de Janeiro, em 1915 foi aprovado no concurso para professor
substituto do Colégio Dom Pedro II em 1919 ¢ nomeado catedratico, foi diretor do externato 1925-1930 e de
1930-1935 do internato, em 1937 foi nomeado diretor do ensino secundario do Ministério Educagdo de Saude,
além de ter publicado diversos obras didaticas, conforme Valente (2003a, p. 86-87).
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No entanto, podemos verificar que nenhuma das reformas que ocorreram apos a
de Benjamin Constant at¢ o ano de 1930, efetivaram mudangas significativas no ensino
secundario, continuando a ser visto como uma forma de preparagdo para o curso superior.

Euclides Roxo preocupou-se em apresentar as instrugdes a serem seguidas para o
desenvolvimento do programa. Nestas instrugdes ele incentivava o uso de métodos
experimentais e as aplicagdes praticas como forma de incentivar os alunos.

Segundo Rocha:

(...) o mais importante das alteragdes dos programas das duas primeiras séries do
secundario era a integragdo do ensino das partes em se dividia a matematica
elementar. Para tanto, como ja dito, o Colégio Pedro II fez constar em seus
programas, desde 1929, instrugdes visando auxiliar o corpo docente na
concretizacdo desse proposito (2001, apud ALVAREZ, 2004, p. 08) .

Podemos constatar que, entre todas as mudancas propostas e ocorridas no
Colégio, a unificacao das disciplinas, com a denominacdo de Matematica foi, sem duvida, a
mais importante. Até o ano de 1928, este estudo era disseminado de forma separada, o que
ndo ocasionava qualquer tipo de relacdo para o aluno.

No ano de 1929, Roxo publicou uma colecdo de livros didaticos que intitulou
“Curso de Mathematica Elementar”, do qual seguiu a risca todo o programa e as orientacdes
metodologicas aprovados pela Congregacao do Colégio que serviam como um auxilio para os

professores. Uma das caracteristicas deste livro, segundo Valente era a de,

(...) considerar a maturidade do aluno como um requisito basico para a descoberta e
compreensdo das no¢des matematicas, apoiando-se na intuigdo e na experiéncia;
abandono, ainda, da rigida geometria Euclidiana; introduzindo a geometria em seus
visuais e intuitivos com o auxilio de instrumentos moéveis, inserindo assim, a idéia
de mobilidade das figuras (2003a, p. 91-92).

Desta forma, Euclides procurou explorar “a intuicdo Matemadatica” do aluno. No
ano de 1930, o presidente da Republica do Brasil, Washington Luiz, ¢ derrubado do poder por
um movimento armado, formando-se assim um novo governo e Getalio Vargas assume como
chefe do governo provisorio. Em 14 de novembro de 1930, Getilio Vargas cria o Ministério
da Educagdo e Saude Publica, nomeando como primeiro ministro Francisco Luis da Silva
Campos (1891-1968), que foi escolhido para o cargo devido sua boa atuagio como
secretario do Interior na Administragdo de Minas Gerais.

O ministro Francisco Campos foi incumbido de remodelar o ensino secundario e
Euclides Roxo foi convidado para colaborar.

Conforme Angela Miorim, o novo ministro:

' Cf. Alvarez (2004, p. 09) nasceu em Minas Gerais, formou-se na Faculdade Livre de Direito de Belo
Horizonte em 1914.
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acatou, em sua reforma para o ensino secundario, todas as idéias modernizadoras
presentes na proposta da Congregacdo do Colégio Pedro II, na parte relativa ao
ensino da Matematica (1998, p. 93).

Francisco Campos fez questao de deixar claro os motivos que o levaram a adotar

as mudancas no ensino secundario,

(...) os objetivos do curso secundario, tidos, ate aquele momento, como finalidade
Gnica de mero preparatério para o curso superior. Para o ministro, o ensino
secundario deveria se encarregar da formagdo do homem para todos os setores da
atividade nacional, a fim de que este pudesse contribuir e estar preparado de que este
pudesse contribuir e estar preparado para um mundo de transformag¢des e mudangas
(ROCHA 2001, apud ALVAREZ, 2004, p. 10).

A Reforma Francisco Campos, no ano de 1931 foi promulgada em carater
nacional. Ao ensino secunddrio foi proposta uma inovag¢do em seus contetidos e metodologias.
Por meio do Decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931, e depois consolidada pelo Decreto n.°
21.241 de 4 de abril de 1932, justificou-se a nova proposta e estabeleceu as finalidades e
metodologias a serem utilizadas em cada disciplina do ensino secundério. A preocupacdo em
reformular o ensino era a de desvincular o secundario do conceito de preparatdrio para o
ingresso no curso superior, assumindo, assim, um carater educativo. De acordo com o texto

abaixo, pode-se verificar:

(...). O primeiro ato que se impde na reconstru¢do do ensino secundario ¢ o de
conferir-lhe, de modo distinto ¢ acentuado, um carater eminentemente educativo. A
sua finalidade exclusiva ndo ha de ser a matricula nos cursos superiores, o seu fim,
pelo contrario, deve ser a formagdo do homem para todos os grandes setores da
atividade nacional, construindo no seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes
e comportamentos que o habilitem a viver por si mesmo e a tomar em qualquer
situacdo as decisdes mais convenientes e mais seguras (BICUDO, 1942, apud
PIRES, 2004, p. 36).

O ensino secundario, até a Reforma Francisco Campos, nao dispunha de uma
organizagdo na maior parte do territorio nacional, possuia um caréter propedé€utico e ndo era
controlado. De acordo com Miorim (1998), todas as reformas anteriores a de Francisco
Campos em 1930, nao resolveram o problema do ensino secundario no Brasil.

A Reforma Francisco Campos organizou o ensino secundario, segundo Romanelli
(1990, apud MIORIM, 1998, p. 94) “(...) definitivamente o curriculo seriado, a freqiiéncia
obrigatoria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e a exigéncia de habilitagdo
neles para o ingresso no superior”.

Outra preocupagao da reforma era a de que os aluno nao decorassem os contetidos.

Francisco Campos explicou:

(...) nas exposi¢des de motivos da Reforma que o antigo sistema de educag@o estava
relacionado a um mundo em que se acreditava se intemporal, ¢ que se passou a
reconhecer que este mundo estava em constante transformagdo ¢ mudanga. Neste
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mundo contemporaneo, o homem mais capaz ndo , aquele que tem respostas
prontas, ¢ sim aquele que adquiriu na escola o habito de solucionar, de maneira
concreta ¢ adequada, as situagdes (...) (PIRES 2004, p. 36).

Com a reforma, a duracdo dos estudos tornou-se de sete anos, sendo que os cinco
primeiros anos seriam o ensino fundamental e os dois Ultimos anos seriam o curso
complementar que enfocava a adaptacao dos alunos para o ensino superior conforme a areas:
Juridica; Medicina, Farmacia e Odontologia; Engenharia e Arquitetura.

Com a promulgagdo da Reforma Francisco Campos, surge a disciplina
Matematica, com a jun¢do dos trés ramos existentes Aritmética, Geometria e Algebra. No
entanto, como nossa proposta ¢ analisar os aspectos geométricos enfocados nas obras de
Stavale, mostraremos a seguir como ficou esbocado o programa de matemadtica do curso

fundamental:

PRIMEIRA SERIE

I- Iniciacdo Geométrica:

Principais nogdes sobre formas geométricas.

Areas do quadrado, retangulo, paralelogramo, tridngulo e trapézio; circunferéncia e
area do circulo.

Volumes do paralelepipedo retdngulo, do cubo, do prisma triangular, do cilindro
(retos). Formulas.

SEGUNDA SERIE

I- Iniciagdo Geométrica:

Notagdo de angulo e de rotacdo; angulos adjacentes, complementares, suplementares,
opostos pelo vértice.

Medida dos angulos. Uso do transferidor.

Paralelas e perpendiculares; problemas graficos sobre sue tragado.

Tridngulos: alturas, medianas, e bissetrizes; soma dos angulos internos e externos.
Estudo sucinto dos quadrilateros.

Nogdes sobre figuras semelhantes; escala.

Medida indireta das distancias.

TERCEIRA SERIE

Geometria:

Conjunto de proposi¢cdes fundamentais que servem de base a Geometria dedutiva.
Nogdes sobre deslocamentos elementares no plano, translagdo e rotagdo de figuras.
Simetria.

Estudo de triangulos.

Estudo dos poligonos; soma dos angulos internos e externos.

Nogao e exemplares de lugar geométrico.

Circulo; propriedade dos arcos e cordas. Tangente e normal.

Medidas dos angulos.

Linhas proporcionais; linhas proporcionais no triangulo.

Semelhancga; homotetia.

Relagdes métricas no triangulo.

Relagdes métricas no circulo. Média proporcional.
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QUARTA SERIE

Geometria

Poligonos regulares; relagdes métricas nos poligonos regulares.

Medida da circunferéncia; calculo de pi ( método dos perimetros).

Areas; areas equivalentes; relagio entre areas de figuras semelhantes.

Retas e planos no espago.

Angulos poliedros. Triedros suplementares.

Prisma e piramide.

Cilindro e cone.

Esfera. Secc¢des planas. Polos; plano tangente; cone e cilindro circunscritos.

Nogao sobre geracdo e classificagdo das superficies; superficies regradas, de evolugdo,
desenvolviveis.

As funcgoes circulares; relagdes entre essas fungoes. Graficos.

Expressdes da tangente, cotangente, secante e co-secante em funcdo do seno e co-
seno. Seno, co-seno e tangente da soma de dois angulos, do dobro de um angulo, da
metade de um angulo.

QUINTA SERIE

Aritmética, Algebra e Geometria:
Resolugdo de tridngulos retangulos, pratica das tabuas de logaritmos.
Casos simples de resolugdo de tridangulos obliquangulos.
Nogoes de analise combinatoria.
Binomio de Newton, (caso de expoente inteiro e positivo).
Derivada de um polindmio inteiro em X.
Nogao de limite. Derivada de raiz de x. Derivada de seno de x, co-seno de X, tangente
de x e cotangente de x.
Interpretacdo geométrica da nocdo de derivada. Aplicacdo da nogdo de derivada ao
estudo da variacdo de algumas fungdes simples.
Processos elementares de desenvolvimento em serie; convergéncia de uma serie.
Desenvolvimento em serie do seno, co-seno e tangente.
Problema inverso da derivagdo. Primitivas imediatas. Aplicacdo ao calculo de certas
areas.
Volumes do prisma e do cilindro; da pirdimide do cone ¢ dos respectivos troncos.
Volume da esfera e suas partes.
Estudo sucinto das sec¢des conicas
(BICUDO, 1942 apud PIRES, 2004, p. 13-16).

Nota-se que, na quinta série, ndo existe um programa separado para o ensino da
geometria como nas demais séries observa-se a juncao dos conteudos de aritmética, algebra e
geometria.

No entanto, com relagdo a Matematica, pode-se verificar que, segundo as
instrugdes da reforma, o aluno ndo deveria apenas ter nogdes de logicas e saber teoremas e
axiomas; deveria fazer as experimentacdes e aplica-las. Mas, para isso, o aluno deveria
elaborar relagdes logicas por si mesmo, com o auxilio do professor que seria o intermediador,
descaracterizando desse modo, o “aluno passivo e receptor”.

Um dos problemas encontrados para a implantagdo da reforma, que deve ser
ressaltado, era a formagdo de professores. O Brasil, a época, ndo dispunha de professores
suficientes para atender a demanda escolar, um problema que desencadeou varios outros, mas

que neste trabalho ndo serdo abordados.
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Com o movimento reformador do ensino secundario, implantado com a Reforma

Francisco Campos, focava-se uma metodologia diferenciada da qual o aluno participaria do

processo de aprendizagem. Esse método era o heuristico. Conforme o proprio texto da

reforma:

O ensino se fara, assim, pela solicitagdo constante da atividade do aluno (método
heuristico), de quem se procurar fazer um descobridor e ndo um receptor passivo de
conhecimentos. Dai a necessidade de se renunciar complemente a pratica de
memoriza¢do sem raciocinio, ao enunciado abusivo de definigdes ¢ regras ¢ ao
estudo sistematico das demonstracdes ja feitas. Ao invés disso, deve a matéria ser
levada ao conhecimento do aluno por meio de resolucdo de problemas e de
questionarios intimamente coordenados. Assim os problemas ndo se devem limitar a
exercicios dos assuntos ensinados, mas cumpre sejam propostos como processo de
orientar a pesquisa de teoremas e de desenvolver a presteza na conclusdo logica
(BICUDO, 1942 apud PIRES, 2004, p. 44).

E assim nos esclarece:

Pontuando também a maturidade de nossos alunos partindo sempre da intuigdo da
dedugdo antes de ensinar o rigor matematico sendo o professor desta forma, o
intermediador entre as descobertasv (BICUDO, 1942 apud PIRES, 2004, p. 43).

Ainda, segundo o texto da Reforma Francisco Campos,

A qualidade da educagdo ndo se mede pelo volume das nog¢des e dos conceitos;
estes, pelo contrario, quando incutidos pelos processos usuais do ensino, constituem
falsas aquisigoes, pelas quais os seus possuidores, no sistema de trocas que funciona
na vida real, ndo obterdo valores auténticos ¢ uteis. A verdadeira educa¢io concentra
0 seu interesse antes sobre os processos de aquisi¢do do que sobre o objeto que eles
tém em vista, e sua preferencia tende, ndo para a transmissdo de solugdes ja feitas,
acabadas e formuladas, mas para as diregdes do espirito, procurando criar, com o0s
elementos constitutivos do problema ou da situagdo de fato, a oportunidade e
interesse pelo inquérito, a investigacdo e o trabalho pessoal em vista da solugdo e
adequada e, se possivel, individual e nova (BICUDO, 1942, p. 639 apud MIORIM,
1998, p. 93).

Podemos verificar que, & mesma €época, era proposto por renomados matematicos

e educadores que o método utilizado nas aulas de Matematica fosse o heuristico, conforme

salientado por Felix Klein, em Pires “(...) a intui¢do forma a base do conhecimento e que a

exposicdo sistematica, dando énfase ao formalismo deveria ser trocada pelo método

heuristico” (2004, p. 47).

Conforme defendido por Roxo (1930b),

O problema do método de ensino é sempre o0 mesmo: interessar o aluno, provoca-lo
a pesquisa, dar-lhe sem cessar o sentimento (ou, se quiserem, a ilusdo) de que ele
mesmo ¢ quem descobre o que se lhe quer ensinar (apud PIRES, 2004, p. 47).

O método heuristico (do grego eurisko, eu encontro) defendido por Euclides

Roxo, era definido por Young “(...) é dominado pelo pensamento de que a atitude do aluno
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deve ser a de descobrir e ndo aquela de um receptor passivo de conhecimento” (1924, apud,
PIRES, 2004, p. 48).

De acordo com o dicionario Aurélio'®, a palavra heuristica significa conjunto de
regras ¢ métodos que conduzem a descoberta, invengdo e resolucdo de problemas. Na
educacdo matematica, conforme Pires (2004), é tido como um procedimento pelo qual se leva
o aluno a descobrir por si mesmo a verdade que lhe querem inculcar. Este método tem por

objetivo desenvolver a

(..) disposi¢do pela busca de resultados a partir de questionarios intimamente
coordenados, fazendo que o aluno descubra por si s6 as nogdes matematicas para,
posteriormente, utilizar a linguagem formal dedutiva (PIRES, 2004, p. 50-51).

Deste modo, entende-se que o ensino da Geometria deveria ser de forma intuitiva

utilizando-se de construgdo e de experimentagao feitas pelos alunos.

Partindo da intuigdo viva e concreta, a feigdo ldgica crescera, a pouco e pouco, até
atingir, gradualmente, a exposi¢ao formal; ou por outras palavras, os conhecimentos
serdo adquiridos, a principio, pela experimentacdo e pela percepgdo sensorial, e
depois, lentamente, pelo raciocinio analitico (BICUDO, 1942, apud PIRES, 2004, p.
39).

Ainda pode-se notar uma preocupagdo sobre o rigor matematico delineada por

Euclides Roxo:

(...) no inicio dos estudos, exercicios decorados e cdalculos exageradamente
complicados. Para que isso fosse evitado, ele propde que os conteudos sejam
abordados, a principio, de maneira intuitiva, sem a preocupa¢do do formalismo ou
do rigor dedutivo, e também abrindo mao da mecanizagdo de processos (...) (PIRES,
2004, p. 40).

Evidencia-se, entdo, que o rigor matematico deveria ser exigido somente apos o
amadurecimento do aluno, conforme sua progressao nos anos escolares.

Voltar — Sumério

14 FERREIRA, A.B.H. Dicionario Auré¢lio Basico da Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Nova

Fronteira, 1995.
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2.2 0 livro didatico no meio escolar

Os livros didaticos ndo sdo apenas instrumentos pedagogicos:
sdo também produtos de grupos sociais que procuram, por
intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas
tradigoes, suas culturas (Alain Choppin).

Para darmos continuidade a este trabalho, € necessario verificarmos algumas

idéias quanto ao livro didatico. Segundo Bittencourt:

O livro didatico é um depositario dos contetidos escolares, suporte basico e
sistematizador privilegiado dos contetidos elencados pelas propostas curriculares
(...) (2002, p. 72).

Ainda, de acordo com Bittencourt (2002, p. 72) “(...) é por seu intermédio que sdo
passados os conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em
determinada época’.

O livro didatico foi inserido e institucionalizado na educagao escolar e manteve-se
permanente, segundo Gatti Jr. (2004), tornando-se um fiel depositario das verdades cientificas
universais, sendo didatico, adaptado as particularidades do leitor a que se destina.

Sendo assim, o livro didatico, desde o século XIX, tem sido utilizado nas salas de
aula das mais variadas disciplinas; ¢ tido como o intermediador entre a proposta oficial do
governo e o conhecimento escolar ensinado pelo professor em sala de aula. Os autores
Ossembach e Somoza (2001) definem e classificam os livros didaticos como

(...) obras cujo contetido ¢ apresentado de uma maneira especifica ¢ de forma
sistematica, pois seguem seqiiéncia ¢ tem a produgdo em série. Tal produgdo esta
relacionada com um sistema de ensino em que os alunos sdo divididos em salas por
idades e trabalha-se simultaneamente com todos eles, considerando-se que o nivel de
aprendizagem da sala ¢ o mesmo. Para que esse trabalho pudesse ser realizado de

maneira tdo integrada com diversos alunos, foi necessdria a utilizacdo de um
idéntico para que compartilhasse da leitura (apud PIRES, 2004, p. 18).

De forma geral, os livros escolares, acabam sofrendo interferéncia da legislagao
em vigor de sua época e sdo elaborados para atender as exigéncias curriculares oficiais. No
entanto, podem causar interpretagdes diversas pelo professor, de modo, a divulgar idéias
contrarias as propostas feitas pelo governo da época.

Ainda, de acordo com Ossenbach e Somoza (2001),

O grau de ajuste ou pertinéncia entre os conteidos dos livros e os enunciados
curriculares ou tematicos constitui outro ponto problematico: os livros podem ser
tanto o reflexo mecanico dos enunciados curriculares como constituir eles mesmos o
proprio curriculo, o verdadeiro guia dos professores, o centro da atividade escolar,
ultrapassando ou transformando o curriculo oficial (apud PIRES 2004, p. 19).

Conforme Bittencourt, o livro didatico como instrumento pedagdgico:
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(...) elabora as estruturas ¢ as condigdes do ensino para o professor, sendo inclusive
comum existirem os “livros do professor” ou do “mestre”. Ao lado dos textos, o
livro didatico produz uma série de técnicas de aprendizagem: exercicios,
questionarios, sugestoes de trabalho, enfim as tarefas que os alunos devem
desempenhar para a apreensdo ou, na maior parte das vezes, para a retengdo dos
conteidos. Assim, o manuais escolares apresentam nao apenas os conteudos das
disciplinas, mas como esse contetido deve ser ensinado (BITTENCOURT, 2002,
p. 72).

Também, segundo a autora,

(...) os livros sdo dotados de textos que, de uma forma ou outra, podem ou ndo
auxiliar o dominio da leitura e da escrita em todos os niveis da escolarizagdo,
ampliam as informagdes e divulgam de uma forma mais acessivel o saber cientifico
(BITTENCOURT, 2002, p. 73) .

E assim continua dizendo “(...) o livro didatico ¢ limitado e condicionado por
razoes economicas, ideologicas e técnicas”’(BITTENCOURT, 2002, p. 73). Desta forma,

acaba se tornando uma mercadoria:

Sua tendéncia € ser um objeto padronizado com pouco espago para textos originais,
condicionando formatos e linguagens, com interferéncias multiplas em seu processo
de elaborag@o associados a logica da mercantilizacdo e das formas de consumo.
(BITTENCOURT, 2002, p. 73)

Entretanto:

(...) o papel do livro didatico na vida escolar pode ser o de instrumento de
reproducdo de ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores do
poder e pelo Estado (BITTENCOURT, 2002, p. 73).

Até a década de 1920, a maior parte dos livros adotados no sistema educacional
do Brasil era de autores estrangeiros (franceses ou portugueses). Estes livros eram adquiridos
por poucos, devido aos elevados valores, de modo que, a partir da década de 1930, a situacao
comecou a melhorar no Brasil, pois as publicagdes brasileiras comecaram a ficar mais
comuns, tendo como pioneiro nas obras didaticas de matematica o professor Euclides Roxo,
primeiro autor brasileiro a se langar neste mercado.

As obras didaticas estrangeiras, que antes eram adotadas no Brasil, principalmente
para o ensino da Matematica e que retratavam uma Matemadtica abstrata e rigorosa, cederam
espaco as edi¢des produzidas por autores brasileiros.

A Matematica como disciplina passou a ser vista de forma mais concreta com um
maior sentido para os alunos.

O professor da capital paulista, Jacomo Stavale, langou-se neste novo caminho
abertos por Roxo, tendo em vista, que abria-se o espago para novas publicacdes didaticas.

Os “compéndios” do professor Stavale sdo focos de nosso trabalho. Entendemos

que os livros didaticos, compéndios ou manuais, sdo obras utilizadas como meio de
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aprendizagem, uma ferramenta pedagogica. Abordaremos, em nossa analise, o conteudo
programatico de Geometria proposto pelo professor Stavale em seus livros, referenciando as
propostas curriculares, os conteiidos e os métodos preconizados por este autor e suas

pertinéncias em relagdo ao que era preconizado pela Reforma Francisco Campos.

Voltar — Sumaério
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2.3 Alguns tracos biogrdficos do professor Jacomo Stdavale

-'l,l

Figura 01: Professor Jacomo Stavale
Fonte: <www.stavale.com.br> Acesso em 08 mar 2005

Jacomo Stavale era filho dos imigrantes italianos Pasquale (Paschoal) Stavale e
Julia Ravagni Stavale. Nasceu em 10 de abril de 1882, no Rio de Janeiro. Mudou-se com sua
familia, ainda jovem, para Sao Paulo, dando inicio a sua trajetdria magisterial.

Iniciou sua carreira no magistério aos 17 anos, lecionando para uma classe
primaria, ao terminar o ano letivo em dezembro de 1899, o inspetor escolar Antonio
Rodrigues Alves Pereira, o submeteu ao exame de promog¢dao do qual foi aprovado com
louvor, e assim, no dia 10 de dezembro de 1899, Jacomo recebeu seu diploma de professor
publico, para lecionar no ensino primario, das maos de uns dos grandes educadores paulistas
do final do século XIX, professor Gabriel Prestes.

Para que pudesse receber este diploma, dedicou-se durante quatro anos ao curso
na Escola Complementar — anexa a tradicional Escola Normal da Praca da Republica, em Sao
Paulo. Esta escola era modelo e dela sairam varios outros professores. Na escola Normal,
Jacomo chegou a estudar Portugués, Francés, Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria,
Fisica, Quimica e Historia Natural. No entanto, tendo Stavale interesse pessoal em se

aprimorar, dedicou-se ao estudo de Portugués, Francés e Italiano e Espanhol e ainda com o



A Matematica escolar no inicio do século XX: uma analise de livros didadticos da década de 1930 30

intuito de aprofundar seus conhecimentos em Matematica, no ano de 1913, ingressou na
Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo, onde cursou trés anos.
Jacomo Stavale atuou em varios estabelecimentos de ensino da capital e interior,
como o Colégio de Santo Agostinho (des Oiseaux), Liceu Nacional do Rio Branco e
Gymnasio de Sao Bento.
Stavale era apaixonado por sua profissdo, como podemos verificar no artigo
publicado, no ano de 1952, na Revista Atualidades Pedagdgicas:
Nasci para professor, ndo sei se feliz ou infelizmente; sempre trabalhei com a idéia
fixa de ensinar; de ensinar de fato. Dada uma nog¢ao qualquer aos meus alunos, fosse
ela de aritmética, portugués, geografia ou outra matéria qualquer, cuidava no mesmo
instante de verificar se esta nogao fora bem compreendida e se ficara sabida; crivava
o estudante com dezenas de perguntas, apresentava a mesma nog¢ao sob os mais

variados aspectos até ficar convencido de que o meu aluno ficara sabendo aquilo que
lhe ensinara (STAVALE, 1952a, p. 15).

Foi autor de varias obras didaticas, tais como: Geometria Plana (editado no ano
de1931), Exercicios de Matematica para os primeiro, segundo e terceiro anos, € 0s
compéndios para o primeiro, segundo, terceiro, quarto ¢ quinto ano de matematica, entre
outros. Suas obras tiveram grande repercussdo, em ambito nacional, na década de 1930 e
1940, quando seus livros eram editados pela Companhia Editora Nacional. Conforme Pfromm
Neto et al. (1972, p. 81) os livros didaticos de Jacomo Stavale “(...) totalizaram mais de 150
edi¢oes, com um numero aproximado de um milhdo de exemplares”.

De perfil extremamente rigido, no que podemos notar na citagao feita pelo proprio
Stavale, no ano de 1952, a respeito da opinido de seus alunos, ja formados:

Professor, o senhor era muito severo, muito exigente, mas sabia explicar. Com o

senhor nos achdvamos a Matematica muito facil e aprendiamos rapidamente
(STAVALE, 1952c, p. 17).

Jacomo Stavale faleceu no dia 05 de janeiro do ano de 1956, em Sao Paulo.
Abaixo destacamos a homenagem pdstuma feita pelo poeta Menotti Del Picchia.
Alertamos que ndo possuimos referéncias de onde foi publicada, pois foi desta forma que

recebemos da familia.
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U mestre morto

MENOTTI DENL PICCHIA,
da Academia Brasileira de Letras

R —— |
Anteontem me comunicaram que Jacomo Stavale havia |
morrido. Este Brasil é grande! No Rio, onde eu estava —
2do de sitio, formacdo de Ministerio, discussdes sobre o
calé, ealor, sobretudo calor fue tudo funde, dissolve, vapo-
riza. .. = ag noticias da provineia chegam cangadasg, gindo
mortas, Perdem-se entrse o novo samba de um negrio de §
morro e a gloria da Senhora Eximia Dengosa, que lbrahin §|
Sued proclamoun “uma das mulheres mais elegantes de 1955",
Diante de coisas tao importantes .— uma dama-“bem™ & um
samha fumeganta —— que importancia pode ter a morte e
um professor? Monos giue isno: am mostre-encoln?
Jacomo Slavale era Justamente Isso: um mestre-escola,
du tenho o enlto do mestre-escola, Quando, hi trinta anos,
nama escolinha de Toledo, entio qnnsqé deserto paunlista, vi
uma jovem professora, bela e heroica, desasnar wina diaho-
lica twrma tirciega de chucros eabocelinhos, solitaria e tenaz
na egcoln-rancho, transformei o professor no meu  santo
civieco, K' verdade que Jacomo Slavale ja me impuseran essa
religiao, Num pais de 70% de analfabelos, o mestre é Yio
util gquanto a agua para as plantas. Desgajudado, ganhando
mal, sempre exilado, sem o0 respeito que merece mercé da
burrice de certos chefetes politicog que querem que a propria
ingtrucdo seja um ingrediente eleitoral, foi ele gue ajudou
a fazer com que uma noite deflinitiva, de atraso e de igno-
rancia, niio calsse sobre esleg 8 milhdes o H00 mil quilome-
tros quadrados, que gido, em poltencia, o faturo do muando,
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Jacomo Stavale fol meu professor de grupo em Itapira.
Ku era um fedelho cheio de curiosidade, Ele era um megire
chelo de sabedoria, Como quasi todos os paulistag, Jacomo
ernp de outro Estado, Fluminense., Toda a sgua familia
moyava na citlade em que passel minhg infancia, O velho
Stavale, ftalinno, alfaiate, tinha josto orgulho de gua prole.
Sun famllia ern um coleglo,  Fiha prglessors, filthog pro-
FoRsnreR,  AG goRlg pelas folyun By g¢ o Syta o poeio
pala tondye, O wsplolla pesusdne, fella de plepois o e
avie, erp o olimig domesticn deesa gonta utll & Jovial, que
desbarvbavizava & guvizndn & pepeave o gosto pela beleza
entre a ealpirada de Haplya 1hel, .. (O HBlavale haviam
oreanizado um tewtrinha, ga peocddo unleo foeo de diversio
@ culturn da linda terrn do bom eaféd @ do majestoso parque
hoje chamado “Juea Mulato™,

Jacomao foi men professor no grapo, Fora um eximio
didata,  Moseern com n voeaciio da pedagogo porgue, man
tendo nobre ansteridade, era pela elareza dag suns exposi-
¢Ohes que ensinava as criancas, Por intuicdo, desde esse
tempo, adivinhei nele o matematico, Lembro-me que parecia
haver nele uma certa volupia ao Lracar, com o giz que gegu-
rava com certa elegancia na ponta dos dedos, og numeros
arabicos, desenhados com tal gosto que pareceriam floritura:,
barrocas. .

Fol Jacomo — e ja contei aqui essa historia — quem’

deflagrou em mim o amor pela pocsia. Ele era um esteta,
Onde, porem, naquela longinqua Iltapira, encontrar ligacioes
para seu espirito murado entre aquele bandinho de asninhos,
que éramos nog, sua classe, e 03 ocupados fazendeiros empe-
nhados em arrancar as terras privilegiadas do municipio um
Llipo de café que é ainda dos melhores do mundo? Jacomo
guardava degtro de si 0o sen mundo de heleza., Certa vez,
porem, pegando na Antologia de Carlog de Laet, ahriu-a na
pagina em que ge encontrava o famoso gonelo de Raimundo
Correia, Nao pode resistir & tentacio de comunicar aquela
gurizada a rajada de emociio estetica que o soneto geninl
desperiava mnele, Com emocio gue eu captei anelante,
gseduzido tambem pela Loleza dos versof, leu: v

32
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— Val-ge a primelra pomba desperfada,

vai-4e outra, mais ouira, enfim dezenas
de pomhas vio-se do nombal apenas

rala sanguinea e fresca a madrugada...

et acelaase, ‘degatenta, olhava para o leto, fazia caretas,
jogaya flexinhas de papel. Desanimado, o mestre, fechou o
livio. R disse:

e Rem. Voecdg niio entendem disso... W natural.

qu - quis  gritary Ao Jacomo Stavaje: *“Mesatre! I
antendi! Obrigado!” Nessa hora rompeun em iiin 0 Jorro
da poesia. Ainda na Academia Brasileira, ao responder o
discurso de Cassiano, eu recordava o “frisson™ que me des.
pertara o sonclo magico, lﬁ\quele versn de colorido imortal,
recitado por Jacomo:

... rala sanguinea e fresea a madrugada...

Jacomo Stavale mudou-se para Sdo Paulo. Por dezenas
de anos o perdi de vista, Fez um grande nome nos meing
do professorado. Tentou ser engenheiro, cursando a Poli-
{ecnica. mas era professor, inelutavelmente professor, Fsere-
von dezenas de livros didaticos, Fol o mestre mais cate-
corizado da matematica escolar, Vendeu milthdes de exem-
plares. Ha pouco menos de dois meses vi-o no Municipal,
ainda muito moco nos seus 76 anos. Ele se envaldecia tdeasa
renitente mocidade, Nilo nos viamos hi dezena de anos,
“Bom 1956 para voed, Jacomo Stavale”

Dene dira ao mestre quanto lhe serd bhom este ano,
longe deste mundo onde hi tantn veneno e tanta lesmn , ..

Figura 02: Homenagem pdstuma a Jacomo Stavale. Sem referéncias
Fonte: arquivo da familia Stavale.

Voltar — Sumario
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2.4 Jacomo Stdavale: em defesa do uso do compéndio nas aulas de matematica

O professor Stavale era, verdadeiramente, um defensor do uso das obras didaticas
em sala de aula. No ano de 1952, publicou uma série de artigos na Revista Atualidades
Pedagogicas, numa seqiiéncia a cada bimestre, defendendo o uso de compéndios. Ao defender
este uso, foi alvo de criticas, pois por ser autor de livros didaticos, tornavam-se 0bvios seus
interesses comerciais.

Jacomo considerava-se uma pessoa sincera e, por respeitar sua profissdo,
observava com grande tristeza as falhas que existiam no ensino. Desta forma, deu seqiiéncia a
seus artigos, sem se importar com as opinides que poderiam se formar a seu respeito.

O caderno de anotagdes ou apontamentos era utilizado em boa parte das escolas.
Ele era constituido dos pontos principais abordados pelo autor de um livro didatico
estrangeiro que foram ditados pelo professor em sala de aula.

Jacomo condenava este tipo de método utilizado em sala de aula, do qual nos deixa

claro:

O professor dita a licdo de Matematica; da o seu pontinho do dia; sim, ele dita um
ponto por dia porque julga que um curso de Matematica, mesmo elementar como o €
nos ginasio, ¢ apenas uma colegdo de pontos, e nada mais. A matematica, aquilo que
éle dita durante o ano letivo; um amontoado de paginas, amarfanhadas, quase
ilegiveis, crivadas de erros (por efeito do proprio ditado) e que, no fim do ano, vao
para o lixo (STAVALE, 1952c¢, p. 17).

Desse modo, no ano seguinte, o aluno nao teria onde recorrer quando surgissem as
davidas do ano anterior, a ndo ser nos pontos ditados pelo professor, em meio as varias folhas
perdidas. Stavale entendia que o aluno s6 poderia avangar nos estudos se o que foi visto

anteriormente tenha sido muito bem ensinado. Assim, afirma:

(...) o nosso estudante conclui os quatro anos do primeiro ciclo ginasial, aos trancos
e barrancos, recorrendo na maioria dos casos a todos os meios possiveis para ser
promovido, incapaz de multiplicar ou dividir fra¢des, calcular uma area, tirar uma
prova dos noves, extrair uma raiz quadrada, etc; finalmente entrando para a grande
coletividade daqueles que tém horror a Matematica! (STAVALE, 1952c, p. 17-18).

Jacomo Stavale procedia assim porque concebia a Matematica como uma “grande

escada’:

A Matematica ¢ um todo, cujas partes estdo intimamente ligadas entre si, formando
uma Unica corrente cujos elos devem ser percorridos vagarosamente, de um em um,
sem saltar nenhum deles, mesmo que o anel que queremos desprezar nos parega
completamente destituido de importancia. A Matematica é uma escada altissima, de
inumeros degraus, os quais,embora pequeninos, devem ser subidos vagarosamente,
e de um em um. Ai daqueles que querem subir esta escada, saltando aqui e ali um
ou alguns degraus! Sofrem quedas desastradas, tombam no meio da ascensédo ¢ ei-
los obrigados a recomegar a tarefa, ja comegando a sentir as primeiras amarguras do
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desanimo e sem o entusiasmo com o qual tinham iniciado, pela primeira vez, a
grande escalada (STAVALE, 19524, p. 10).

Dessa maneira, de acordo com o afirmado por Stdvale, compreendemos sua

insisténcia em se usarem compéndios, pois entendia que desta forma os alunos alcangariam a

aprendizagem, o que ndo era possivel pela transmissao de pontos desconexos entre si. Ainda,

Jacomo destaca dois problemas encontrado no método dos pontos utilizado por alguns

professores:

O estudante de uma série ginasial precisa, a todo instante, de recordar o que
aprendeu no ano anterior (assim o exige a unidade da Matematica) mas nio tem
meios para fazer esta recordagdo (...).

O ensino pelos pontinhos reduz a matéria dada (mas ndo aprendida) a menos da
metade do programa que deveria ser desenvolvido (...) (STAVALE, 1952e, p. 30).

Portanto, a proposta de Jacomo era a ado¢do de compéndios nas salas de aula,

pois se o professor ndo ensinasse todo o conteudo proposto para o ano letivo, o aluno poderia

aprender sozinho na companhia de seu livro. Mas isso sé seria possivel se, desde cedo,

aprendesse a manusear estes livros. Jacomo também condenava aos professores que ndo

permitiam que os alunos “incapacitados” prosseguisse seus estudos.

Se ndo podemos dar-lhes todo o programa, ndo temos o direito de negar aos
estudantes os meios necessarios para que possam completar este mesmo programa.
Eles precisam conhecer o programa, na integra; negar-lhes este direito, ou melhor,
impossibilita-los de conseguirem este objetivo, , um verdadeiro crime (STAVALE,
1952f, p. 10).

Conforme Stavale (1953a), mesmo o método dos apontamentos sendo proibido

pelo Departamento de Ensino Secundario, existiam ainda varios professores que se utilizavam

deste método:

(...) os erros inevitaveis, cometidos pelos estudantes, ficam gravados na memoria e
tornam-se habituais; alem disto, os pobres estudantes sdo submetidos a uma perda
inatil de tempo e a um trabalho ruinoso que os priva da reflexdo. (...) obrigado a
escrever rapido e furiosamente, tudo o que pode agarrar das palavras do mestre, ndo
pode prestar a devida atengiio na matéria explicada (STAVALE, 1953a, p. 04).

Jacomo ainda analisa algumas atitudes que o professor de Matemadtica deve ter ao

adotar um livro:

(...) ser intransigentes, que a nossa lingua materna seja cuidada com muito carinho,
sempre correta e sempre de acordo com a idade dos estudantes, evitando-se, porem,
a vulgaridade de linguagem muito comum em certos autores, enfim, discorrendo
sempre com elegante simplicidade. (...) € necessario que a exposi¢do seja de uma
clareza cristalina, de modo que o assunto explanado ndo permita interpretacdes
duvidosas e, as vézes, impossiveis (STAVALE, 1953b, p. 12).
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Enfim, para Stavale, era necessario que o professor habituasse seu aluno a usar os
livros didaticos e despertasse nele a curiosidade; ainda, que ao terminar o ano letivo, o aluno

pudesse guardar o seu compéndio de forma a consultar quando as dlividas surgissem.

Voltar — Sumario
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2.5 Stavale: professor, escritor e alvo de diversas criticas
Nesta etapa da revisdo literaria, analisamos as discussdes entre os professores
Jacomo Stavale e Julio César Mello e Souza. Chervel (1990) analisa que as controvérsias

entre opinides ¢ um ponto privilegiado para o estudo da trajetdria escolar:

(...) de um lado, os novos objetivos impostos pela conjuntura ou pela renovacgio do
sistema educacional tornam-se objeto de declaragdes claras e circunstanciadas. De
outro lado, cada docente, for¢cado a se langar por sua propria conta em caminhos
ainda nao trilhados, ou experimentar as solugdes que lhe sdo aconselhadas (apud
VALENTE, 2003c, p. 152).

Jacomo Stavale tornou-se alvo de varias criticas nas décadas de 1930 e 1940,
principalmente dos professores do Rio de Janeiro, onde se concentrava a “elite” educacional
do Colégio Dom Pedro II. A época, varias trocas de acusagdes, ocorreram entre Julio César
Mello ¢ Souza'® e Stavale. A discussdo iniciou-se devido ao rigor da escrita matematica que,
segundo Julio César, ndo era seguida por Jacomo em suas obras. Entre outras, a disputa
comercial que era acirrada, entre o Rio de Janeiro e Sao Paulo, também foi o combustivel de
muitas outras discussoes.

Julio César cobrava o rigor matematico, nas obras do professor Jacomo Stéavale.

Conforme podemos verificar no texto da Reforma Francisco Campos, segundo Pires,

O aluno ndo deveria apenas saber todos os conceitos, no¢des, teoremas ¢ axiomas
com o rigor matematico ¢ sua devida demonstrag@o, mas saber aplicar os processos
matematicos aprendidos na escola. Para isso, ele deveria elaborar relagdes logicas
entre fatos, descobrindo, por si mesmo, com o auxilio do professor, ndo aprender
uma matematica pronta e organizada (2004, p. 37).

Observamos no trecho acima que, o rigor matematico deveria ser de acordo com
a maturidade do aluno. Entendemos que ao criticar Jacomo sobre a primeira edi¢do de seu
compéndio para o Primeiro Ano, Mello e Souza ndo teve coeréncia, tendo em vista que os
alunos do primeiro ano ainda ndo tivessem atingindo um estdgio completo do
amadurecimento abstrato.

Segundo, Mello e Souza se justificava atribuindo que o ensino da Matematica
com Reforma Francisco Campos teria sofrido uma reducdo de contetidos, sendo deste modo,
necessario que se mantivesse uma escrita rigorosa, conceitos bem escritos, conforme podemos

observar em um de seus comentarios:

Sendo a parte tedrica, no curso da Matematica, reduzida a um minimo, deve ganhar,
por isso, em precisdo, muito mais do que perdeu em extensdo. Em outras palavras: a

PJulio César Mello e Souza (1881-1956) era professor catedratico da Escola Nacional de Bellas Artes e do
Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Teve muitos de seus textos publicados em varias linguas com o
pseudonimo de Malba Tahan, cf. Valente (2003c, p. 153)
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finalidade indireta do estudo cientifico exige que a parte tedrica seja impecavel do
ponto de vista do rigor com que sdo apresentados, ndo s6 os teoremas, como também
os conceitos e definigdes (TAHAN, 1965, p. 232).

No dia 02 de abril do ano de 1933, no Rio de Janeiro, Mello e Souza, publica no
jornal "A Nacdo", um artigo intitulado "Um livro Ridiculo e Errado" no qual criticava o livro
do Primeiro Ano de Matematica, 1930, 1* edi¢do do professor Jacomo Stavale. Inicia seu
artigo destacando:

Nao ha exagero em afirmar-se que no Primeiro Ano de Matematica o nimero de
erros graves imponderaveis excede em muitas centenas o nimero de paginas.
(TAHAN, 1965, p. 232).

Mello e Souza faz questdo de elencar os erros que, segundo sua visdo, foram

cometidos pelo professor Jacomo em seu livro, segundo Valente (2003c, p. 155):

= A primeira poténcia de um nimero ¢ um produto constituido por um fator igual a esse
nimero.

=  Consideremos, por exemplo, o numero 7. Esse numero nao tem divisores, ¢ um
nimero primo.

= Expressdes aritméticas € a indicagcdo de uma série de operagoes.

=  Multiplicagdo ¢ a operagdo que tem por fim repetir um nimero tantas vezes quantas
sdo as unidades de outro.

= Segmento retilineo ¢ uma linha ereta que tem um comprimento determinado.

= Numero abstrato ¢ aquele que ndo menciona o nome da unidade.

= Multiplos do metro s3o as medidas de comprimento maiores que o metro,

=  Termometro com o qual se mede o calor.

= A dlgebra resolve todos os problemas que a aritmética declara impossivel!

» Vera, passando pela Casa Sloper, viu uma flor cujo preco era 23$000. Entrou na loja,
abriu sua bolsa, entregou ao empregado os 188000 que a sua bolsa continha e retirou-
se muito satisfeita com a linda flor que comprara. Como? Ora, dird uma das colegas.
Vera ficou devendo 5$000. Mas, em algebra ndo ha dividas. Para o algebrista ndo ha
dividas. Pelo contrario, todos tem dinheiro. Donde se vé que a éalgebra ¢ um consolo
para as pessoas que devem!

Em cada um desses trechos destacados, faz comentarios e criticas, usando de

ironia e desprezo.

O autor, professor Jacomo Stavale, que leciona em varios estabelecimentos de
ensino, ao elaborar os capitulos de sua obra, ndo teve a preocupagdo de ser rigoroso
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e preciso. Resultou desse descuido uma conseqiiéncia lamentavel: o livro do ilustre
professor paulista esta repleto de conceitos e definigdes que sdo inaceitaveis
(TAHAN, 1965, p. 232).

Percebemos ainda que Julio César ndo usou de cuidados ao intitular seu artigo, ao
criticar o livro do professor paulista, faltando com o devido respeito a obra. Tendo cometido
os erros enumerados pelo professor do Rio de Janeiro, estes poderiam ser resolvidos de forma
elegante, talvez uma conversa seria capaz de esclarecer o mal entendido.

A situacdo gerada por Julio César nos instiga a questionar, serd que o problema
era somente os erros do livro Primeiro Anno de Mathematica ou iria além das concorréncias
editoriais? Imaginemos a repercussdo deste artigo, levando em consideracdo que outros
professores que ndo conheciam a obra poderiam considerar que o livro didatico do professor
Jacomo Stavale estava repleto de erros realmente. Erros que poderiam ter sido revistos na
préxima edicdo, como de fato foi feito pelo professor Jacomo Stavale.

Ao final do artigo, o professor Mello e Souza conclui desta forma:

Quando um professor indica, a seus alunos, um livro errado e ridiculo, de duas uma:
ou fez a indicagdo de um compendio que ndo conhecia, praticando, assim, uma
leviandade criminosa, ou leu o livro e ndo percebeu a presenca das definigdes
erradas, os disparates, as proposi¢des absurdas, as expressoes ridiculas, etc. La deu
eloqiiente prova de sua displicéncia; aqui, de sua falta de cultura (TAHAN, 1965,
p. 238).

Este artigo teve repercussdes e causou indignacdes dos professores que adotaram
o livro na sala de aula.

No entanto, Stavale também nfo se intimidou com as criticas feitas a sua obra e
preparou sua defesa lancando um pequeno livreto que intitulou “Coisas... da Mathematica”.
Neste livreto, composto por trés artigos, Stavale respondeu ao artigo publicado pelo professor
carioca. Ainda, um dos textos era o artigo publicado pelo professor André Rocha que
lecionava na escola municipal Maria Leite, de Corumba. O artigo do professor André foi
primeiramente publicado na coluna do Jornal “Tribuna” da cidade de Corumba. André nao
hesitou em responder as criticas feitas ao livro do Primeiro Ano de Matematica de Stavale, o
qual foi adotado pela escola Municipal da qual lecionava. Iniciando seu artigo com a intengao
de desfazer o mal entendido com relagdo a adocdo do livro, pois o professor Julio César
utilizou-se de colocagdes irdnicas, como ao dizer que os que adotam um livro errado e
ridiculo sdo “levianos” ou “sem cultura”. Rocha deixa claro que, em nenhum momento, quer
causar constrangimento ao professor Julio César, mas sua unica intengdo ¢ mostrar que se o

professor Jacomo errou, errou na companhia de outros ilustres matematicos que o orientaram

para escrever seu livro:
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Nao temos a pretensdo de tercar armas com o ilustrado critico cujo nome ndo se
limitou as fronteiras da Patria; é nosso intento, somente, por meio de tratadistas,
mostrar que, se realmente o Prof. Stavale errou, errou em O6tima companhia
(STAVALE, 1933, p. 05).

Em relagdo ao o erro de Geometria que o professor carioca enuncia como 5° erro,
“segmento rectilineo, uma linha recta que tem um comprimento determinado.” (STAVALE
1933, p. 07), Rocha destaca renomados autores que se utilizam da defini¢do de linha reta ao
invés de segmento retilineo dos quais Jacomo se baseou para escrever seu livro didatico, tais
como G. A Bucker que escreveu a série Arithmetica Elementar; Prof. René Barreto com sua
série Graduada de Mathematica Elementar; Nelson Benjamin Menc¢do com sua Arithmetica
Elucidativa. Pretende, assim, justificar aos pais de seus alunos da escola Municipal o porqué
de ter adotado o Primeiro Ano de Matematica de Stavale e as criticas que faz com relagdo ao
mesmo.

O critico Julio César (STAVALE, 1933, p. 08), assim o corrige: “Segmento
rectilineo é uma porg¢do limitada da recta”. No entanto, o professor André ndo discorda que
seria assim melhor, mas justifica que o professor Jacomo fez a colocacdo tendo em vista a
apresentagdo gradual dos conceitos para o aluno.

No compéndio do segundo ano, Stavale avanca em suas defini¢des dizendo que:

Em rigor ndo € possivel medir uma linha recta, porque ella ndo tem comeco nem
fim; o que se pode medir é um segmento rectilineo, mas em geral diz-se
indiferentemente medir uma linha recta ou medir um segmento (STAVALE, 1933,
p. 08).

Devido ao espaco reduzido destinado ao seu artigo no jornal, André Rocha ndo
responde a todas as criticas. No entanto, seu artigo foi responsavel pela revisdo dos
comentarios de Malba Tahan.

O segundo artigo do livreto, escrito por Stavale, “Aos professores e estudantes do
Brasil” ¢ introduzido de forma ir6nica pelo autor por meio de um provérbio “o que um tolo
faz, um outro também pode fazer”. Se atentarmos para uma reflexdo a respeito deste
provérbio, podemos concluir que ndo devemos criticar aos outros, pois podemos vir a cometer
0s mesmo erros ou, ainda, se um tolo pode escrever um artigo, outro tolo também pode!

Observamos que o professor paulista tomou o cuidado de, em todas as suas obras,
iniciar seus prefacios pedindo aos colegas que auxiliem com sugestdes, criticas, inclusive
fornece o seu endereco para contato através de cartas, para que juntos pudessem produzir uma

obra didatica que fosse lida com prazer pelos alunos. Enfaticamente, faz reiteracdes em todas
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as reedi¢des de seus livros. No livreto de “Coisas... da Mathematica”, deixa uma interrogagao

ao fazer referéncia ao professor Julio César:

Um dos meus collegas (?), porém o prof. Julio César Mello e Souza, cathedratico da
Escola Nacional de Bellas Artes ¢ do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro,
resolveu corrigir (?) o meu P.A.M. de modo que pode lhe parecer, talvez, muito
correcto, mas que destoa, por completo, dos deveres que a ethica profissional nos
impde (STAVALE ,1933, p.11).
Entendemos que as divergéncias entre Jacomo e Julio César ndo tinham somente
origem no ambito da Matematica, os interesses iam muito mais longe: a concorréncia entre
editoras (!) Stavale'® afirma em seu livreto que Julio César poderia o ter corrigido

privadamente acrescentando:

(...) a circunstancia deploravel no caso presente, que o prof. Julio César de Mello e
Souza ¢ também autor de um livro intitulado Mathematica, 1° ano (Cecil Thire e
Mello e Souza) e que, assim como o meu P.A.M., também se destina aos alumnos do
primeiro ano dos cursos gyminasiaes. Portanto, eu e o prof. Mello e Souza, somos
autores e commerciantes e, considerando o artigo do prof. Mello e Souza, sob este
novo aspecto, forgoso ¢ concluir que, também no terreno comercial, esse professor
faltou aos mais comezinhos principios da ethica profissional (STAVALE ,1933,

p. 12).

Podemos verificar que as interrogagdes feitas por Jacomo talvez seria uma duvida
em relacdo ao professor Julio César se ele seria um colega de profissdo, ou apenas um
concorrente de editoras. Mostrou-se perplexo com a atitude tomada pelo colega de profissao.
Um constrangimento que poderia ter sido discutido e acertado, de forma amena, uma vez que
o professor Jacomo Stavale estava aberto a qualquer tipo de opinido, transformou-se numa
atitude irdnica e mesquinha.

Jacomo fez questdo de responder item por item das criticas enumeradas pelo
professor carioca. Em seu artigo, Stavale esboga os comentarios feitos por Malba Tahan e na
seqiiéncia tece o seu comentario, mostrando a forma correta apresentada em seu compéndio,
uma vez que o professor carioca ao fazer suas criticas suprimia algumas linhas do texto
original. Em seqiiéncia, descreve as corre¢des efetuadas para evitar qualquer outro tipo de
problema com relagdo ao assunto. E importante salientar que o professor paulista aproveita
seus comentarios e, quando possivel, faz referéncia ao livro do professor Julio César P.A.M.
citando defini¢des que foram utilizadas por ele da mesma forma.

Vejamos uma resposta de Jacomo ao erro de Geometria apontando por Mello e

Souza “segmento rectilineo é uma linha recta que tem um comprimento determinado”.

' Stavale publicou seus livros pela editora Companhia Nacional. Julio César Mello e Souza publicou pela
Editora Francisco Alves, a mesma época.
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Parte do enunciado original foi cortado, na integra era seria: “segmento rectilineo,
uma por¢do limitada da recta”. O professor Jacomo admite que o professor Julio César tem
alguma razdo porque disse “linha recta em logar de segmento, e vice-versa, ¢ coisa muito
commum ni3o sendo bastante, evidentemente, para dizer que o meu P.AM. E um livro
ridiculo e errado” (STAVALE, 1933, p. 18).

Stavale defende sua definicdo de segmento retilineo citando um autor ilustre
Combersousse que, em sua excelente geometria (5* edi¢do de 1911) ndo se preocupa com a
distin¢do entre reta e segmento retilineo.

Estando de acordo com o professor carioca, Stavale compreende que o aluno do
curso secundario deva saber as diferencas entre retas, semi-retas e segmentos € assim sao
feitas na 3° edi¢ao do livro.

No entanto, o professor paulista ainda aproveita das citacdes também feitas por
Mello de Souza para mostrar alguns dos erros cometidos em seu livro para o primeiro ano de
Matematica, dando-lhe alfinetadas.

Stavale ficou irritado com a atitude de Mello e Souza que supre de seu texto o que
foi escrito por ele em seu livro, muitas vezes deixando apenas a parte que convém para que
possa chamar de erro e criticar.

Assim Jacomo Stavale termina sua resposta, lamentando a total falta de cortesia

da parte do professor Julio César:

Quando um professor indica a seus alumnos um livro errado e ridiculo, das duas,
uma: ou fez a indicagdo de um compendio que ndo conhecia, PRATICANDO
ASSIM UMA LEVIANDADE CRIMINOSA, ou leu o livro e ndo percebeu a
presenca de defini¢des erradas, os disparates, as proposi¢cdes absurdas, as expressoes
ridiculas, etc. Nesta segunda hypotese, o PROFESSOR DEU UMA TRISTE
PROVA DA SUA FALTA DE CULTURA.

(...) Forga é confessar que o prof. Julio César Mello e Souza, lente cathedratico da
Escola Nacional de Bellas Artes e do Instituto de Educagcao do Rio de Janeiro,
confirmou estas ultimas palavras, a sua completa ignorancia dos mais simples e
elementares deveres que a ethica profissional nos impde. O pensamento do prof.
Mello e Souza ¢ claro; os professores dos gymnasios do Brasil devem adoptar o seu
livro. Quanto aquelles que adoptam o meu P. A M.: ou sdo levianos criminosos, ou
ddo uma triste prova da sua falta de cultura. Diante de tanta presumpc¢ao ¢ de tdo
triste e lamentavel falta de cortesia para com os professores de Mathematica (...)
(STAVALE 1933, p. 26).

Ainda, em seu ultimo artigo, ele faz comentarios a respeito da Revista Brasileira
de Matematica, criticando a atitude tomada pelo colega de profissao Julio César, que utilizava
a revista para promover seus livros, divulgando que seu compéndio era o Unico que seguia
todas as orientacdes para o ensino secunddrio. Verificamos esse fato nesta passagem

publicada na Revista Brasileira de Matematica “sdo os livros mais interessantes publicados
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até hoje. Excedem em clareza e precisdo aos melhores compéndios americanos e alemdes”
(STAVALE, 1933, p. 27).
Valente (2003c) analisa em seu artigo essa rivalidade que usou o rigor matematico
como ponto inicial do constrangimento, concluindo sobre a polémica:
(...) pode-se tirar da analise da polémica ¢ que ela tratou de uma disputa pela

hegemonia da producdo didatica em matematica envolvendo o Rio de Janeiro e Sdo
Paulo (p. 163).

Ainda, conforme Valente (2003c), o crescimento em Sdo Paulo das produgdes
didaticas, que cada vez mais se tornavam populares, afetava as publicag¢des dos autores do Rio
de Janeiro, que até entdo detinham a hegemonia do mercado. Percebeu-se que, com a Reforma
Francisco Campos implantada em todo territério nacional, outros autores foram surgindo;
desse modo, muitos outros autores tornaram-se alvo de criticas de Julio César.

O professor catedratico do Rio de Janeiro se coloca acima de qualquer duvida,
promove seu compéndio, desprezando outras tantas obras internacionais. Desta forma, Mello
e Souza, através da Revista Brasileira de Matematica, esbogou desprezo por outros autores
que pudessem, de alguma maneira, ser seu concorrente. A primeira “vitima” de Mello e Souza
foi o Dr. Alberto Alvares conforme Stavale (1933), quando afirmou que seu livro era
composto de erros. Também atacou o Dr. Abilio César Borges, o Padre Braulio Vasconcellos
Figueira de Mello, o professor Miguel A. Tenorio D"Albuquerque, utilizando de acordo com
o proprio Stavale (1933, p. 29) sempre de uma "linguagem irritante e zombeteira, com ironias
e qualificativos que absolutamente ndo se coadunam com o meio no qual vivem os Srs.
Redactores da Revista Brasileira de Matematica, e para o qual escrevem."

Vale a pena destacarmos que, em um artigo de 2003, na “Educacdo Matematica
em Revista” da SBEM, Jairo Bezerra ao ser entrevistado sobre suas historias, relata um
episodio envolvendo o Malba Tahan. Bezerra conta que, em 1946, numa palestra, Julio César
mentiu ao declarar que nas escolas militares era usado um livro de matematica que continha
diversos erros. Jairo, a época, lecionava no Rio de Janeiro e tinha conhecimento dos livros
utilizados nas escolas militares e percebeu que “a intengao de Mello e Souza era depreciar o
ensino de Matematica dado no exército, nas escolas militares que ndo usavam os seus
didaticos” (Bezerra, 2003, p. 11).

Dessa maneira, notamos que o professor Julio César Mello e Souza ndo perdia a
oportunidade de fazer propagandas de suas obras. No entanto, nos intriga: qual sera, entdo, a
verdadeira preocupa¢do de Malba Tahan? A vendagem de seus livros e ndo o sucesso do

ensino de Matematica, também defendido por ele?
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Ousamos afirmar que o professor Julio César Mello e Souza em momento algum
se utilizou de ética em relacdo aos seus colegas de profissdo, o que nos leva a pensar que o
seu Unico objetivo era, de certa maneira, tirar seus concorrentes do mercado competitivo. Em
suas criticas, Julio César, as vezes, utilizava artificios afim de criar erros falsos nas obras por
ele analisadas. No caso de Stavale, talvez as criticas de Julio César teriam ajudado a promover
suas obras, pois de acordo com Pfromm Neto et. at. (1974) seus livros didaticos foram
reeditados cento e cinqiienta vezes, com um nimero de vendagem de aproximadamente de 1
milhdo de exemplares, enquanto que o livro escrito por Malba Tahan e Cecil Thir¢,
Matematica Primeiro Ano, segundo Oliveira (2001 apud VALENTE 2003c, p.166), teve
apenas treze edigdes até¢ 1941, um numero expressivamente pequeno, se comparado com o
primeiro.

O que podemos constatar ¢ que, mesmo com as acusagdes feitas por Mello e
Souza, os livros dos professores de Sao Paulo obtiveram sucesso de vendas; quem sabe suas
criticas ndo colaboraram de forma positiva para o sucesso destes seus livros? Nao
conseguimos dados que nos permitissem verificar se tal professor por suas diversas criticas
efetuadas recebeu algum tipo de puni¢do; afinal, ele ndo mediu esfor¢os para ferir a imagem
de todos os autores que pudessem, de alguma maneira, interferir no sucesso de seus livros.

Jacomo terminou seu artigo no livreto “Coisa...da Mathematica” contando uma
historia veridica de trés padeiros, cada qual possuia uma padaria, sendo, entdo, concorrentes.
No entanto, estes padeiros, em nenhum momento, um falava mal do outro colega,
permanecendo a ética pofissional. Quando pega fogo em um dos estabelecimentos, os outros
dois vao ver seu amigo desesperado e o ajudam. Jacomo termina a histdria, reafirmando que

existia entre eles a ética profissional, a qual faltou para o professor Julio César Mello e Souza.

Voltar — Sumario
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CAPITULO 3
ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS DE JACOMO STAVALE

3.1 Livro do Primeiro Anno de Mathematica

Nossa proposta, neste momento, ¢ efetuar a analise dos livros didaticos do
professor Jacomo Stavale do Primeiro Anno publicado no ano de 1932, 3? edi¢do, do Segundo
Anno de 1935, 4* edicdo e do Terceiro Anno de 1936, 4* edi¢do que fazem parte do acervo
particular do professor Antonio Vicente Marafioti Garnica'’.

Focaremos, nesta analise, o conteido de Geometria, verificando as defini¢des, a
metodologia empregada pelo autor e a linguagem utilizada, bem como se abordagem estava

de acordo com as orienta¢des efetuadas na Reforma Francisco Campos.

No que diz respeito ao ensino da Geometria, Pires afirma:

O ensino de geometria, segundo instrugdes da reforma, comecaria por um estudo
propedéutico de geometria intuitiva ¢ experimental. Esse estudo teria como
objetivos trés pontos a serem atingidos. O primeiro deles seria exercitar a percepgdo
e a imaginacdo espaciais; o segundo, desenvolver no aluno a capacidade de
abstragdo e, por fim, estimular o interesse dos alunos pelos trabalhos com medidas,
pelo uso dos materiais como régua e compasso ¢ pela constru¢ao de modelos (2004,

p. 41).
Iniciaremos nossa analise pelo livro do Primeiro Anno de Mathematica, publicado

no ano de 1932, terceira edigdo, editado pela Companhia Editora Nacional.

' Professor do Departamento de Matematica da UNESP de Bauru. E doutor em Educagdo Matematica, atuando
como professor ¢ orientador nos programas de P6s-Graduagdo da UNESP de Rio Claro e de Bauru. Atualmente,
ele possui uma colegdo bem abastada de exemplares de livros didaticos nacionais e estrangeiros, antigos e raros.
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Figura 03: Contra capa do livro Primeiro Anno de Mathematica de 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica. 3* ed. Companhia Editora Nacional, 1932.
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No prefacio desta obra, Stavale evidencia sua preocupagdo quanto a utilizagao das
representacoes graficas e do método dedutivo:

Ja o disse na primeira edi¢do: ¢ muito util o uso dos graphicos, mas é necessario
evitar-lhes o abuso. Nédo ¢ possivel concordar da interdicgao do methodo deductivo
no primeiro anno gymnasial. Os meninos que constituem esta classe ndo sdo
anormaes; ndo sio incapazes de raciocinar, como geralmente se suppoe. Sao
creaturas que tém cérebro; que ainda ndo sabem pensar com acerto, mas as quaes
devemos ensinar a pensar. O nosso dever ¢ adextral-as na arte de raciocinar ¢ a
Mathematica é excellente escola para desenvolver o raciocinio. Eis porque nestas
nocdes elementares de Mathematica ha algumas applicagdes simples do methodo
deductivo (STAVALE, 1932, p.07-08, mantemos a escrita da época).

Notamos, nesta passagem, a valoriza¢do de nossos alunos. Ainda temos:
Aos que me chamarem de retrogrado ou antiquado ou cousa que o valha responderei
que, comprehendendo perfeitamente que os methodos antigos para o ensino da
Mathematica devem ser profundamente modificados, ndo hé, entretanto, razdo para
exagerar a nova orientacdo e fazer do ensino da Mathematica um verdadeiro chaos.
Eu prefiro ficar entre as duas correntes, aproveitando o que a de bom na escola
antiga e na moderna (STAVALE 1932, p. 08, mantemos a escrita da época).
Desta forma, o professor Jacomo Stavale colocou-se entre os dois métodos, o
tradicional e o sugerido pela Reforma Francisco Campos para o ensino da Matematica.
Também, quanto ao sumadrio desta obra, verificamos que o autor segue as
exigéncias para o ensino da Matematica, no que diz respeito ao contetido de Geometria. Como
nosso foco ¢ esse contetido, direcionamos a andlise para o capitulo III desta obra, intitulado
“Nocoes Elementares de Geometria”.
Percebemos que, neste capitulo, o autor tem a inten¢do de apresentar uma

introdu¢@o ao assunto; preocupa-se em orientar seus alunos quanto as nog¢des da Geometria,

uma vez que seria o primeiro contato com este conteudo.

No¢des Elementares de Geometrig

Nﬁo ha, neste capitulo, a intencio de se ensinar geometria e syste
metrico. O que se pretende ¢ dar aos estudantes algumas nogoes elemzntarf;
sobre o rectangulo, o quadrado e a avaliagio da area destas duas figuras para
que, com o auxilio destas nogdes, os estudantes possam comprehender mais
facilmente outras verdades da Arithmetica. Para entender a materia contida
neste capitulo, os estudantes devem ter o material necessario : papel de de-
senho, em branco e millimetrado; duplo decimetro, esquadro, compasso,
thesoura, cordeis, transferidor ; folhas de papel de bloco. O professor devers
ter um fio de prumo, cujo manejo serd ensinado aos estudantes.

Figura 04: fragmento da p. 44, Primeiro Anno de Mathematica, 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica. 3? ed. Companhia Editora Nacional, 1932.
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Desse modo, inicia com algumas verdades geométricas, como o que ¢ linha, ponto,
segmentos e semi-retas, de forma coerente e de facil compreensdo. O autor, entre um

enunciado e outro, utiliza-se de aplicagdes faceis como exemplificacdes.

44. As linhas. A linha recta é a linha direita. Um fio
de linha, bem esticado, é um bom exemplo de uma linha recta.
A linha recta é o caminho mais curto entre dois pontos.
| A linha quebrada é a linha que, ndo sendo recta, é formada
de rectas. A linha curva é a que néio é recta, nem formada de

- rectas. A linha mixta é a linha formada de rectas e curvas.

o Exercicios. Tragar no quadro negro e no caderno uma linha rects,
| uma curva, uma quebrada e uma mixta. Mostrar na sala de aula algumas
:_'-;-tiestas linhas. Com o auxilio de solidos geometricos, polyedros e corpos re-

| dondos, mostrar aos estudantes as quinas ou arestas destes solidos, fazer-lhes
| ver que as arestas ou quinas sdo linhas, e classificar estas linhas.

Figura 05: fragmento da p. 44, Primeiro Anno de Mathematica, 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica. 3* ed. Companhia Editora Nacional, 1932.

Alguns enunciados nos parecem um tanto incoerentes, quando comparados com
nossas referéncias atuais. No entanto, entendemos que seja necessario levar em consideracao
que as obras didaticas utilizadas pelos autores brasileiros, para consulta, eram obras
portuguesas e ou francesas, e que a cada um apresentava uma interpretagdo ou tradugao.

Podemos verificar como Stavale enunciou a defini¢do de linhas em seu livro do
primeiro ano na figura 05, de modo que, logo em seguida, propde exercicios praticos. Nos
enunciados de segmentos, semi-retas e retas, sugere que o aluno faga a verificagdo
experimental antes de qualquer tipo de definicdo, tirando, desta forma, suas proprias
conclusdes a respeito, com a intermediagdo do professor.

Na seqiiéncia dos estudos, aborda a defini¢do de angulo, trabalha com
circunferéncia, medidas de angulos, podemos notar na figura abaixo uma abordagem sem

termos matematicos abstratos e teoremas.
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Figura 06: p. 48 do Primeiro de Anno de Mathematica de 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica.3* ed. Companhia Editora Nacional, 1932.




A Matematica escolar no inicio do século XX: uma analise de livros didadticos da década de 1930 50

O autor propde que, para uma melhor compreensdo por parte do aluno, ¢
necessario que se trabalhe os exercicios sugeridos em sua obra. Quanto as medidas de
angulos retos, aponta o esquadro para uma perfeita construgdo e medig¢do. Sugere: (figura
07)

Conclui:

Seguremos duas varetas de modo que formem um angulo
recto. IEm seguida fechemos lentamente este angulo. O
que acontece? O angulo deixa de ser recto e fica sendo
agudo. Se, em logar de fecharmos o angulo recto, nés o abrir-
mos, fica sendo obtuso. Portanto,

Angulo agudo é o angulo mais fechado do que o angulo recto.
O angulo BDE ¢ agudo. _

Angulo obtuso é o angulo mais aberto do que o angulo recto.
O angulo ADE é obtuso. ,

Desde que o angulo recto mede 90°, entdo angulo agudo
é 0 angulo que mede menos de 90° e angulo obtuso é o angulo que
mede mars de 90°. : _

Dois angulos rectos sdo sempre iguaes. Mas, dois angulos
agudos ou obtusos podem ser differentes.

Figura 07: fragmento da p. 53, Primeiro Anno de Mathematica 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica. 3* ed. Companhia Editora Nacional, 1932.

Como verificado nas figuras anteriores, por se tratar de um assunto geométrico, ¢
apoucado o apelo visual, o que, ao nosso entender, viria dificultar a compreensio dos alunos.
No entanto, também entendemos que o aluno, com o acompanhamento do professor, seria
capaz de desenvolver as atividades propostas por Stavale, uma vez que muitas das atividades
sdo praticas e com demonstragdes intuitivas. Observamos (figura 08) a seguir alguns dos

exercicios explorados no livro:
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Nogées Elementares de Geometrig 7

Exercicios

1. Tragar angulos de 30°, 38°, 450, 540 820 11(e 7 o A

2. Tracar dois angulos, cada um com’40°, mas ,di,3§15 dlfoq;l ;%’t".lzac..
de um delles megam 4 cm. cada um, e os lados de outro tenham um i o8
to igual ao dobro dos lados do primeiro. Estes dois angulos sfio ignaes ? Por 1fn'-?

3. Tragar dois angulos AMB ¢ CND. O angulo AMB deve medi:('1 F%;
e o angulo CND deve medir 45°. Os comprimentos dos lados devem ser og ge-
guintes : MA=4 cm; MB=5 cm; NC=8 em; ND=10 cm.. Os dois an-
gulos sfio iguaes? Porque? Qual é o maior? Porque?

4. Mostrar na sala de aula e nos objectos que ella contém, todos os
angulos possiveis ; comparal-os com o transferidor.

5. Desenhar um angulo de 80°. Recortal-o com uma thesoura. Em
seguida, com uma simples dobradura, dividil-o em duas partes iguaes. Se-
parar os dois angulos assim obtidos e verificar, pela justaposi¢do dos mes-
mos, que elles coincidem e sfio, portanto, iguaes.

N. B. Antes de separar os dois angulos é conveniente tragar uma se-
mirecta que coincida com a dobradura. Tendo os estudantes separado os dois
angulos e verificado que sfo iguaes, poderfio entfio aprender que esta semi-
recta se chama bissectriz. Portanto,

Bissectriz de um angulo é a semirecta que, partindo do vertice
do mesmo angulo, o divide em duas partes iguaes. :

A bissectriz é6 uma semirecta porque tem origem, que é o vertice do
angulo, mas nfio tem extremidade, tal qual como os lados do mesmo angulo.

6. Tracar angulos de 40°, 50°, 64°, 750, 115°, etc.. Em seguida tra-
car a bissectriz destes mesmos angulos com o auxilio do transferidor.

52. Linhas perpendiculares. Para verificar a igualdade
de dois angulos, colloca-se um sobre o outro, de modo que 08
vertices coincidam e um lado de um dos angulos coincida com
um lado do outro. Se os outros dois lados tambem coincidirem,

os dois angulos serdo iguaes.
: : cada um. Recortal-0s e

Exercicio. Desenhar dois angulos com 40° um ter-
verificar, pela justaposigdo, se elles sfo realmente 1guaes. Desenhi;n s
ceiro angulo com 50, recortal-o e verificar qutie O
sivel fazer este angulo coincidir com O anguio

o lA comprimentos dos lados destes tres angulos deveréo serﬁ
differentes.
obre-
: Tomemos uma folha de nge}%iﬁgo i
D : c| mol-a em. duas partes %guaes,b o e
=--==-=---=1 comprimento. Em seguida, 2 _nd o a
\ tracemos a recta AB, ao longo dae sapel el
: ‘Dobremos novamente a folha ¢ Reao
: duas partes iguaes, mas destabr‘;zié (-)? " iolha
" B da largura. Em seguida, abIii e

L
Figura 08: p. 51, Primeiro Anno de Mathematica 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica. 3* ed. Companhia Editora Nacional, 1932.
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Verificamos, também, que ndo ha variedade de exercicios. Estes, geralmente, sdo
semelhantes, mudando-se apenas os nimeros, com a seqiiéncia pautada na repeti¢ao. Serd que
os alunos aprendiam ou apenas reproduziam os conceitos? Segundo o professor Stavale, no
prefacio ja destacado, ele utiliza os exercicios para que, com a percepcao, seus alunos possam
ndo mais cometé-los.

Continuando, Stavale ensina a constru¢do do quadrado, utilizando-se de
ferramentas como o esquadro. Define o que ¢ o quadrado e estimula os alunos com vérios
exercicios. De forma geral, entendemos que esta abordagem seguia o método tradicional,
defendido anteriormente por Stavale, e a repeticdo de varios exercicios era algo comum. Na
seqliéncia, vem abordar a construgdao do retdngulo, ndo sugere novidade alguma na ja feita e,
assim, ele termina abordando a questdo da superficie, volume e perimetros fazendo conexdes
com o sistema métrico decimal. Podemos notar (figura 09) que Stavale faz colocagdes faceis,

favorecendo que as atividades propostas possam ser aplicadas pelo professor na sala de aula.
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Figura 09: p. 56 do Primeiro Anno de Mathematica 1932.
Fonte: Stavale, Jacomo. Primeiro Anno de Mathematica. 3* ed. Companhia Editora Nacional, 1932.
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Embora Stavale tenha advertido no prefacio a respeito do abuso dos graficos,
enfatizamos, novamente, que ¢ escassa a apresentacdo de figuras para exemplificar os
conceitos abordados, favorecendo, talvez, a aprendizagem passiva, descaracterizando a
utilizagdo do livro didatico tanto defendida pelo proprio autor.

No P.A.M., notamos que o autor segue todo o conteudo programatico proposto
pela Reforma Francisco Campos, utilizando-se de uma linguagem simplificada, com
aplicacdes e exemplificagdes de modo que o estudante possa intuitivamente e
experimentalmente, concluir, o enunciado com a orientagdo do professor em sala de aula, que
serve como uma alavanca para o processo de aprendizagem. No entanto, nos apresenta varios
exercicios com repeticdes, talvez se focando mais ao método tradicional do ensino da
Matematica. Também, ndo notamos no contetido da Geometria nenhuma exploracdo histérica
do conteudo de Geometria, descaracterizando desta forma, uma das exigéncias de reforma.

No prefacio, comunica ao estudante que ampliou a quantidade de exercicios orais,
pois atribui as resolucdes a oportunidade dos alunos confrontarem-se com suas duvidas, sendo
corrigidos pelo professor.

Quanto a linguagem, ela ¢ simples e foge do rigor matematico, de modo a facilitar
a compreensdo por meio da leitura atenta. No entanto, ¢ necessario que o nosso aluno esteja
sendo orientado pelo professor para que possa compreender corretamente o conteudo, item a
item. Jacomo Stavale, por varias vezes, faz referéncias as figuras utilizadas anteriormente em
sua obra o que acaba também dificultando, pois o aluno estd centrado em um contetido e, ao
retornar a figura, acaba desviando sua atencao

Levando em consideragao o ultimo capitulo do P.A.M., ousamos afirmar que, ao
trabalhar problemas com as quatros operagdes, Stavale talvez pretendesse unificar os

conteudos — Aritmética e Geometria, pois os apresentava separadamente.

Voltar — Sumério
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3.2 Livro do Segundo Anno de Mathematica

Detendo-nos na obra Segundo Anno de 1935, 4* edigdo, editado pela Companhia

Editora Nacional.

Figura 10: contra capa do Segundo Anno de Mathematica 1935.
Fonte: Stavale, Jacomo. Segundo Anno de Mathematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1935.
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Percebemos que Stavale descreve seu ponto de vista sobre os métodos

empregados por alguns autores em suas obras que apresentam os assuntos de forma

desordenada e sem alguma conexao entre os ramos da Matematica.

Figura 11: Prefacio, p. 07 do Segundo Anno de Mathematica 1935.
Fonte: Stavale, Jacomo. Segundo Anno de Mathematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1935.
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Observamos, no trecho anterior do prefacio, alguns itens que merecem ser
analisados neste trabalho, como a critica que o professor Stavale faz a obra do professor

Euclides Roxo, como também ressaltado por Braga'® (2003):

Sem duvida alguma, € bela e 1til a nova orientagdo dada ao ensino da Matematica
pela douta Congregacao do Colégio Dom Pedro II, os quatro ramos da Matematica
Elementar, convém que sejam ensinados paralelamente, desde o primeiro ano do
curso ginasial. Mas o ensino simultdneo destes quatro ramos ndo pode ser feito
atabalhoadamente, como o pretendem alguns autores. E necessario que os jovens
estudantes tenham os seus conhecimentos perfeitamente classificados, assim como
se classificam os livros de uma biblioteca (Stavale, 1935, p.07).

Ainda, como podemos notar, no prefacio acima, que o autor explica qual método
utilizara para o ensino da geometria.

Entretanto, segundo as instru¢des pedagogicas da reforma

A Matematica sera sempre considerada como um conjunto harmonico cujas partes
estdo em viva e intima correlata. A acentuacdo clara dos trés pontos de vista —
aritmética, algébrico e geométrico- ndo deve, por isso, estabelecer as conexdes entre
aquelas disciplinas (Bicudo, 1942 apud Miorim, 1998, p. 96).

Jacomo ainda generaliza o uso do livro didatico de Matematica no Gindsio:
“acabemos com o caderno de apontamentos, que é a causa principal da faléncia do ensino
secundario no Brasil” (1935, p. 07).

O autor alerta que respeitard a maturidade do aluno, de acordo com o seu
desenvolvimento. Nesta obra, o professor Stavale apresenta o contetido de geometria dos
capitulos XV ao XVIIIL.

No capitulo XV, intitulado “Linha e angulos”, apresenta uma revisdo dos
conteudos ja abordados na obra do primeiro ano. Mantendo uma linguagem simplificada,
talvez um pouco mais elaborada, tendo em vista que o aluno ja foi apresentado ao conteudo.
O autor preocupa-se em ndo ficar repetitivo em suas definigdes, por isso trata de demonstra-
las. Ainda, observamos que Stdvale apresenta com maior rigor a defini¢cdo de linha reta, para
que ndo gere qualquer tipo de critica; apresenta uma observacao quanto ao rigor da escrita da

medi¢ao da linha reta.

'8 Dissertagdo de Mestrado em Educagio Matematica “O processo Inicial de disciplinariza¢io de fungdo na
Matematica do ensino secundario Brasileiro.
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Figura 12: p. 239. Abordagem de linhas e angulos.
Fonte: Stavale, Jacomo. Segundo Anno de Mathematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1935.
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Quanto as ilustragdes, sdo poucas e muitos sdo os exercicios que nao deixam de
servir como treino e para fixacdo dos conteudos. O contetido passa a ser diferenciado a partir
do capitulo XVI onde o autor apresenta um estudo completo sobre os tridngulos, ndo se
utilizando de teoremas ou de uma linguagem rigorosa; faz a apresentacdo do conteudo de
forma intuitiva, iniciando pelo tridngulo e sua constru¢do ¢ em seguida, problemas graficos

(figura 13).
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Figura 13: p. 254. Apresentacdo de Tridngulos.
Fonte: Stavale, Jacomo. Segundo Anno de Mathematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1935.
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Figura 14: p. 255. Apresentagdo de Triangulos.
Fonte: Stavale, Jacomo. Segundo Anno de Mathematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1935.




A Matematica escolar no inicio do século XX: uma analise de livros didadticos da década de 1930 62

Diante destas colocagdes, ousamos apresentar algumas possibilidades para essa
atitude de Stavale. Uma delas seja de que atribuisse, de maneira implicita, ao professor o
dever de apresentar as devidas representagdes graficas dos conceitos geométricos.

Porém, cumpre lembrarmos, que, como ja desatacado anteriormente, o professor
de Matematica, muitas vezes, nao tinha formagao pedagogica adequada.

Dessa maneira, isso pode ter se constituido um problema, pois o livro didatico
talvez fosse o unico material disponivel para o professor consultar; se o livro ndo apresentava
as representacdes, como fazé-las e verificar suas coeréncias?

Outra possibilidade ¢ que, talvez, Stavale entendesse que o método heuristico,
preconizado pela Reforma Francisco Campos, para o ensino de Matematica deveria ser
abordado dessa maneira, ou seja, no livro, enunciava os conceitos, apresentava diversos
exemplos e exercicios e, ao final, o aluno numa atitude ativa e criativa, concluiria e
formalizaria o contetido estudado.

O método empregado pelo professor se aproximava do proposto na Reforma; no
entanto, o aluno poderia trabalhar as orientacdes dadas pelo autor de forma passiva, ndo
fazendo qualquer tipo de ligagdo com o estudo.

Segue assim nos dois ultimos capitulos voltados ao estudo de quadrilateros e
semelhanca de tridngulos da mesma maneira empregada no topico sobre tridngulos. Utiliza-se
de exemplificacdes e de exercicios, como maneira de fixagao.

Desta forma, entendemos que Stavale, nesta obra, faz a apropriagdo do método
heuristico, fazendo a fixagdo dos conceitos através dos problemas e experimentacdes dadas

pelo professor; o aluno trabalha a observacao e o raciocinio.

Voltar — Sumério
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3.3 Livro do Terceiro Ano de Matemadtica

Obra do terceiro ano de matematica, quarta edi¢ao do ano de 1936.

Figura 15: contra capa do Terceiro Ano de Matematica 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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Logo na contra capa de seu do Terceiro Ano, encontramos os seguintes dizeres do
professor Jacomo Stavale (1936) “A matematica é uma escada altissima, cujos degraus,
embora pequeninos, devem ser subidos vagarosamente, e de um em um.” Dessa maneira,
podemos entender que a concepcao de ensino de Matematica deste autor era, de certa forma,
linear, ou seja, os conteudos deveriam ser abordados um a um, seguidamente. Este modelo de
aprendizagem ¢ centrado na figura do aluno, o professor exerce a fun¢do de intermediador.

Essa concepc¢do consiste em trés momentos:

(...) define precisamente os objetivos de aprendizagem que ele deseja que o aluno
alcance.(...). Em segundo lugar, o professor elabora (ou retira de livros didaticos)
situagdes em que o aluno serd levado a apresentar o novo comportamento, o que
demonstra que os sub-objetivos foram alcangados.(...). Finalmente, uma vez que o
objetivo foi alcancado, o professor oferece situagdes sistematicas de treinamento,
para que esse novo comportamento seja consolidada, o que permite a entrada no
jogo didatico de um novo objeto de aprendizagem (SANTOS, 2002, p. 13).

Ainda, segundo Santos (2002, p. 13), essa forma de conceber a aprendizagem
“permite uma individualiza¢do do processo de ensino, a partir do momento em que o aluno
sobe a escada de acordo com suas possibilidades.”

No entanto, de acordo com as idéias de Santos (2002), sd3o evidentes os limites da
aprendizagem baseada nessa concepg¢do. A diretividade deste tipo de ensino faz com que o
aluno seja capaz de subir um degrau, mas ndo de ter uma visdo mais global do conhecimento,
além de dificultar a transferéncia de conceitos para outras situacdes.

Stavale segue a risca o conteudo do programa de Matemadtica para o terceiro ano
de Matematica e, mais uma vez, o professor nao deixa de ser enfatico quanto as manifestagdes
que poderiam ser contrarias ou a favor de sua obra quanto as sugestdes, explicacdes, criticas e
correcdes que queiram fazer quanto sua obra, disponibilizando em suas obras o enderego para

contato. Também faz uma observagdo quanto a importancia da recordacdo de conteudos, ja

vistos nas obras anteriores, para um melhor entendimento por parte do aluno.
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Figura 16: Prefacio do Terceiro Ano de Matematica 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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Ainda na apresentag¢do de sua obra, o autor abre espago para o prefacio destinado
a geometria plana (figura 17), onde faz uma colocagdo quanto aos livros de Matematica dos
grandes autores internacionais como Cambier, Lacroix, Camberousse, Pouche, Timoteo, etc,
concluindo que o unico problema dessas obras seria o ensino da Matematica de forma
abstrata, fora da realidade dos alunos, que ndo tem a maturidade ideal para compreender

alguns conceitos da Matematica:
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Figura 17: Prefacio de Geometria do Terceiro Ano de Matematica 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.




A Matematica escolar no inicio do século XX: uma analise de livros didadticos da década de 1930 68

Stavale deixa claras suas intengdes quanto ao ensino de Geometria, esbogando que
introduziria os conceitos de forma concreta no primeiro momento, para depois enunciar e
demonstrar teoremas.

O autor apresenta também um rol de abreviaturas, logo apds o sumario deste
terceiro livro, destinado ao uso no estudo da Geometria.

Neste exemplar, Stavale reserva, ao estudo da Geometria os capitulos IX ao XX.
O primeiro capitulo trata de revisdes, uma vez que o aluno ja foi apresentado ao conteudo,
utilizando-se de orientagdes efetuadas em seus livros antecessores. Ainda, percebemos uma

linguagem mais amadurecida por parte do autor como podemos observar na figura abaixo:
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[X1 eg-

retilineo OM. Suponhamos que o
) 6 um ponto fixo e que o ponto
ponto moével ; suponhamos mais
ponto M se desloca no plano, obede-
orém, & seguinte lei: conservar-se
a uwma disténeia do ponto O, igual
primento do segmento refilineo OM.
ponto M gera uma linha curva fechada & qu
de circunferéncia. Portanto, iRy
? unferéncia é a linha curva gerada por um
loca em wm plano, conservando-se sempre a uma di
ridvel de wm ponto fizo também situado no mesmo
prvAgio. A’ medida que os professores exphcamaos
), reproduzem no quadro-negro o movimento do po
o compasso e o fim principal déste instrumento ds
~ Ao ponto fixo O dé-se o nome de centro da O. Be 0
orimento do segmento retilineo OM permanece const
o movimento do ponto M, conclue-se entdo q
ntes pontos A, B, C, etc., da O, distam igualmente
5 observacdo resulta uma definigio mais simples p

CIRCUNFERANCIA fi UMA LINHA CURVA PLANA E
PONTOS DISTAM IGUALMENTE DE UM PONTO INTE
) CENTRO. o)
Rato de uma O é o segmento retilineo que
da O ao centro. Uma O tem uma inf
por definigio, siio todos iguals. (0)
OM sdo raios. i

Figura 18: p. 213 do Terceiro Ano de Matefnética 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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Talvez o que podemos notar ¢ uma linguagem um tanto mais trabalhada nas
colocagdes uma vez que o estudante ja tenha uma certa maturidade.

Notamos, também, uma linguagem mais rigorosa da Matemadtica, como podemos
observar (figuras 19, 20 e 21), onde o professor enuncia o teorema demonstrando
rigorosamente, faz as colocagdes do corolario com todo rigor da escrita Matematica. Notemos
a evolugdo da linguagem utilizada, conforme (figura 18), da definicao de linha utilizada na
obra do primeiro ano,

 100. As posicoes absolutas da linha .reta. A linha rety,
¢ gerada por um ponto que se desloca, seguindo sempre a mes-
" ma diregdo. De acérdo com a diregio seguida pelo ponto em
" movimento, a linha reta pode ser horizontal, vertical ou incli-

" nada, (P.AM.§ §44 a 48)
¢ I’ horizontal quando gerada por um ponto que se desloca,
seguindo a diregio do horizonte ou das dguas tranquilas.

B’ vertical quando gerada por um ponto que se desloca,
 seguindo a dire¢do do fio de prumo.
~ E’ inclinada quando ndo é horizontal ou vertical.

~ Por um ponto dado s6 é possivel tragar uma vertical ; en-
tretanto, é possivel tracar uma infinidade de horizontais ou in-
 clinadas,

- OsBsErvAagZo. Uma linha reta pode pois apresentar-se em trés posigoes
 distintas : horizontal, vertical e inclinada. A estas trés posigdes da linha reta
damos, por uma simples questdo de método, o nome de posigoes absolutas.
- Entretanto, ndo h4 talvez nada mais relativo do que as posicdes absolulas de
- uma linha reta. Com efeito, para dois observadores situados, um no polo
E Q;}f_se-e outro no equador, a linha reta que para um ¢ vertical, para 0 outro ¢
 horizontal, e vice-versa. Com a frase posicoes absolutas de uma linha Tel0)
nos referimos 4 posigAo de uma reta quando completamente isolada de
 todas as outras.

'l.zigura_ 19: fragmento da p- 212 do Terceiro Ano de Matematica, 1936.

Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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Terceiro Ano de Malemdtica

ke i

_ ta PQ, porque forma com esta reta dois
e rozﬁ D?OP e NOQ. (fig. 3) A éstes dois
O ~ NOP é reto porque o lado NO
/ relo é o £ no qual um dos lados
esta defini¢do.

A reta NO € -
4 adjacentes iguais, OS
4 dé-se 0 nome de 4 retos.

' anto
. | ao lado OP. Portanto,
f; lL ao outro. Adiante completaremos

TEOREMA. Por um ponto dado em uma reta dada

é sempre possivel tracar uma semireta perpendicular &
ada, e somente uma.

mwS‘:?a A’B a reta dada e O o ponto dad_o nesta reta. (fig. 5)
Imaginemos uma semireta mével OM, gn'andq em tbérno do
ponto O, e no plano da figura. Hstando a semireta OM s6bre
o semireta OB, o £ BOM é nulo. Desde que a semireta .Ol\./I
inicie o seu movimento de rotagéo, nas condigdes acima indi-

cadas, formam-se os £ BOM e AOM. e, com evidéncia, BOM

<A(3M. Mas, haverd4 um momento em que BOM =A0M.
Neste momento, os dois £ sendo iguais, a semireta OM serd,
por definigdo, (§105) L AB. Logo em seguida o £ BOM se
torna maior que o £ AOM e a semireta OM deixa de ser L a
reta AB.

Resta provar que, pelo ponto O, é possivel tragar somente
umsa semireta | & reta AB. Seja OM’ uma semireta | & reta
AB, no ponto O; logo os £ BOM’ e AOM’ sdlo iguais. Fagamos
a semireta OM’ abandonar a sua posigdo e tomar uma outra
posicdo qualquer, por exemplo, OM"” ; é evidente que os dois
4 deixam de ser iguais; o £ BOM’ aumenta, ao passo que 0
Z AOM’ diminue. E, se éstes dois £ deixam de ser iguais, OM’
deixa de ser L & reta AB.

Fica assim demonstrado que, por um ponto dado, em uma
reta dada, é sempre possivel tragar uma semireta L & reta dada,
e somente uma. .

COROLARIO. Todos os angulos retos sdo iguais.

Um £ é reto quando um de seus lados é L ao outro. Va-
mos agora provar que todos os £ retos sdo iguais. Sejam 0S
4 CDE e FGH. (fig. 5) Estes dois £ sdo retos porque DE
€ LaDCeGHé L a GF. Estes dois 4 retos sdo iguais, como
podemos verificar de um modo concreto, procedendo como

Figura 20: p. 220 do Terceiro Ano de Matematica 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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Figura 21: p. 226 do Terceiro Ano de Matematica 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 19
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O autor utiliza-se de rigor matematico no conteido da Geometria, demonstrando

teoremas e explorando uma linguagem simbdlica, notemos (figura 22),

Paralelas; soma dos dngulos de ym tridngulo  5gg

128. /A\ngulos cujos lados sio ! e

08 £ AtBC e MON, cujos lados sio n,pi:;ngIOZ‘B l?ﬂl%deremog
NO. (fig. 43) Qual é a relagdo que existe e,ntre 8stes d%if %I.lz

TEOREMA.  Dois angulos cuj ke
. jos lado
sd@o iguais ou suplementares. § Sao paralelos,

M Prolonguemos ag semiretas OM

/ / e ON até encontrarem as semiretas
BA e BC, respectivamente nos pon-

e - —————— -

B e tos F e E. Teremos entao : ﬁ:i

V7 (correspondentes formados pelas || BC o FN,
B /"E e C cortadas pela transversal AB); 6=i (cor-
,Fjg * respondentes formados pelas || AB ¢ EM

. P cortadas pela transversal FN). De ﬁ=i
e 0 =1 deduzimos B=0. Portanto, éstes dois 4, tendo seus la-
dos ll, sdo iguais. K observe-se que as semiretas || BA e OM

estdo dirigidas no mesmo sentido, assim como as semiretas ||
BC e ON.

OBSERVAGAO. ﬁentido de uma semireta é o sentido do movimento de
um ponto que, partindo da origem da semireta, percorre esta mesma semireta,
afastando-se da origem. Nés indicamos o sentido de uma semireta com uma

seta. (fig. 43) As semiretas || BC e ON sdo do mesmo sentido; as semiretas
| BC e OF sio de setidos contrérios.

Entretanto os £ B e 2 também tém seus lados Il. Veja-
mos qual a relagdo que existe entre éstes dois A£. Provdmos

que B=0. J4 sabemos que §+6=2 4 retos. (§107) Logo,

A A

2+B=2 4 retos, isto 6, os £ B e 2, tendo seus lados I, sdo
supls. E observe-se que as semiretas | BA e OM estéo dirigidas
D0 mesmo sentido, ao passo que as semiretas | BC e OF estéo
dirigidas em sentidos contrérios.

: A A
Os 4 B e 3 também tém seus lados Il. .J4 vimos que B=0.
a ¢ A A
E sendo 3=0 (0. p. v.) segue-se que B=3, isto 6, 08 A B e 3,
ff’lgiz seus lados I, sdio iguais. E observe-se que as semiretas

! BA e OF, estdo dirigidas em sentidos contrdrios, assim como
- % semiretas | BC ¢ OF. - e

Figﬁra 22: p. 269 do Terceiro Ano de Matematica 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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Ainda notamos que, facilmente, com a ajuda do professor, o aluno pode
acompanhar as demonstracdes dos teoremas.
No tltimo capitulo deste compéndio, destinado a Geometria, apresenta problemas

graficos, em consondncia com as exigéncias da Reforma Francisco Campos, notemos (figura

23):

CAPITULO XVII

Problemas graficos

174. Defini¢des e métodos. Chama-se problema grdfico
ou de construgdo, o problema no qual se pede a construcio, o de-
senho de uma figura que satisfaga a certas e determinadas con-
digdes.

As condigdes impostas pelo problema sio chamadas dados,
0s quais consistem na grandeza e na posigiio dos elementos geo-
métricos com os quais devemos resolver o problema proposto.

A solugdo do problema é a figura obtida e que satisfaz as
condigdes impostas pelo mesmo problema.

Nos problemas graficos de Geometria Plana, as linhas em-
Qre.gada_s sdo exclusivamente a linha reta e a O ; portanto, os
unacos wnsirumentos de desenho que se empregam na solugdo d’esta
especie de problemas sio a régua e o cOmpPasso.

af-Quant-? 208 métodps empregados para resolver problemas
srallcos, sdo apenas dois: o sintético e o analitico.

e n%:l)lando vemos imefiiatamente como resolver o problema,
e as eas t(;‘m(listruggode justifcamos o resultado, isto 6, provamos
€ acordao com as condigdes imposta,

: _ s pelo proble-
ma ; Qé‘ste € 0 metodo sintético. 5 Bl
uando n§
imaginamo-(;o ngo 1veimos _de pronto como resolver o problema,
e rggoﬂwdo, 1sto €, desenhamos uma figura mais ou
Bm08 Gote ﬁn 160es que o problema lhe impae ; depois estu-
i gura, analisamo-la, para que possamos descobrir o

oy i
todo anali%i c';. DOS permitird resolver o problema : éste é o mé-

Figura 23: p. 345 do Terceiro Ano de Matematica, 1936.
Fonte: Stavale, Jacomo. Terceiro Ano de Matematica. 4* ed. Companhia Editora Nacional, 1936.
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A obra do terceiro ano de Stavale ¢ uma juncdo de primeiro ¢ segundo anos, de
modo que trabalha com a recordagao dos conceitos ja vistos pelos alunos. Apropria-se, em sua
obra do terceiro ano, de uma linguagem mais rigorosa, exigindo do aluno amadurecimento de
seus idéias matematicas. Ainda com uma exploragdo reduzida de figuras e propondo muitos
exercicios, o autor trabalha a fixa¢do dos contetidos tentando verificar os erros e os acertos. E
necessario, também, pontuarmos que se o compéndio fosse lido passivamente pelo aluno,
poderia ndo despertar o interesse pelo estudo da Matematica, apenas a mecaniza¢do de
conceitos. Este volume da obra de Stavale apresenta uma parte escrita muito extensa, com
pouquissimas ilustragdes.

Observamos, também, que um dos pontos exigidos pela Reforma Francisco
Campos ndo ¢ abordado pelo autor: a historia da Matematica como forma de contextualizar o
contetdo matematico. No entanto, consideramos uma obra, em que o autor emprega uma
concepgdo de ensino, os conteudos seguem todo cronograma, o método heuristico também

esta presente na obra, seguindo, deste modo, os padrdes da época.

Voltar — Sumério
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa intengdo inicial era a de elaborarmos uma andlise de alguns livros de
Jacomo Stavale, situados na década de 1930, focando os conceitos geométricos. No entanto,
ao longo do trabalho, sentimos a necessidade de conhecer um pouco mais sobre o autor da
obra em questdao. Embora o que esteja disponivel ao seu respeito seja pouco, conseguimos dar
conta, mesmo de maneira incipiente, desta necessidade. Entramos em contato com dois de
seus netos, os quais nos prometeram diversos materiais que poderiamos analisar e elaborar um
arquivo pessoal do Jacomo Stavale. Seus netos nos enviaram alguns materiais pessoais (fotos
e cartas) que possuiam do avo, pois seus materiais educacionais, ha anos, doaram para a EE
Jacomo Stavale da cidade de Sao Paulo. No entanto, tal unidade escolar, no momento, nao
tem mais o material disponivel. Dessa maneira, a inten¢do da formagao de arquivo pessoal, foi
parcialmente atingida. Gostariamos também de salientar que, apenas no més de outubro de
2005, encontramos os volumes referentes ao quarto e quinto anos da cole¢ao analisada por
nds. Dessa maneira, neste trabalho, ndo foi possivel nosso empenho em analisar tais obras.
Esperamos, em breve, poder nos dedicarmos as estas andlises, constituindo assim um outro
trabalho.

Ao final deste trabalho podemos tecer as consideracdes descritas a seguir.

O contexto historico educacional no qual estdo inseridas as obras analisadas ¢
balizado pela Reforma Francisco Campos. Esta Reforma, promulgada em carater nacional no
ano de 1931, propds ao ensino secundario uma inovacao em contetidos e metodologias, para
que fosse desvinculado de seu conceito de preparatorio para o0 ingresso no curso Superior,
assumindo, assim, um carater educativo. Ainda, com esta reforma, ¢ constituida a disciplina
Matemética, como a jungdo dos trés ramos existentes Aritmética, Geometria ¢ Algebra. O
método de ensino preconizado para essa disciplina era o heuristico, exigindo pouco rigor
matematico nos primeiros anos de estudo.

Percebemos que, em seus livros, Jacomo Stdvale, procurou adotar tal método,
além de apresentar uma exigéncia gradativa do rigor matematico em definicdes e
demonstragdes geométricas. Nos livros, notamos que apresentava uma extensa dissertagao
sobre os conceitos geométricos € poucas representacdes graficas. Ainda, como mencionado
anteriormente, ¢ explicita sua concepcao de aprendizagem “escadinha”, pois seus compéndios
priorizavam listas bem abastadas de exercicios de fixacdo. Com a intengdo de favorecer que o
aluno fosse o agente de sua aprendizagem, como proposto pela Reforma; sua obra possui uma

linguagem bastante simplificada.
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Notamos, no entanto, que Stavale deixou de lado um dos pontos exigidos pela
Reforma Francisco Campos: a histéria da matematica como forma de contextualizar o seu
contetdo. Ousamos afirmar que também deixou de lado a deficitaria formagdo do professor
de Matematica ao propor que o mesmo fosse o intermediador do processo de ensino e
aprendizagem.

Stavale nao teve medo das criticas que sofreu, principalmente ao ser alvo das
infundadas denuncias anunciadas pelo professor Julio César Mello e Souza, seu rival editorial.
Entendemos que este trabalho também contribuiu para analisarmos mais uma faceta do Malba
Tahan, pseudonimo do seu rival.

Acreditamos que este trabalho fornega, mesmo que de forma incipiente, elementos
para uma Histéria da Matematica Escolar e constitui-se como uma fonte para futuros

trabalhos em Educacdo Matematica que se proponham analisar livros didaticos.

Voltar — Sumario
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ANEXO 1

Carta de Altino Arantes a Jacomo Stavale — 05/ novembro/1932
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ANEXO I1

Carta de Altino Arantes a Jacomo Stavale — 05/maio/1941

BANCO DO ESTADO
e b

SAo PAULO

DIRETORIA

r— Se Pa.lﬁ.o. 5 de Maio de 1941.

Snr. Professor Jacomo Stdvele.

Agradecendo=lhe cordialmente a bone
dosa oferta de seus quatro volumes sobre Matematica para
6 curso gineeial, quero comunicar-lhe a agredavel im=
pressao que colhi da leiture desses compendios. :

Escapa evidentemente & minhe compe=
tencia dizer sobre o valor de seus livros no geu aspecta
técnico. MNes apreciei-lhes imensamente o metodo cldatie
€0, & clareza e simplicidade da exposigdo e,8obretudo, &
linguagem lhena, mas inveriavelmente correta,em que es-
tdo eles vasados. N&o notei srros grematicsis nesses
seus trabalhos; mas, =i imperfeigdes desse remero exige
tem neles, sao desses ligeiros sendes insvitaveis em tudo
quanto é humano e que, por isso mesmo, n&o diminuem nem
comprometem o merito do conjunto = que bem merece o apoio
8 0 aplausoc de todos. X

: E, si pera algo meis pudésse servir
0 meu testpmunho pessosl, eu poderia ascrsscentar que. o
Arigo lecionou matematica aocs meus filhos Psulo Arantes,
Stella e Bernadette Arantes; e que ainde agora ensing
essa dinciplin;ﬂd minha neta Maria Theodora Uchda,aluna
do 42 ano do Ginesio das Conegas de Santo Agostinho. .
Esses fatos me autorizam a sfirhar, de ciencia propria,
ndo 86 o zelo o a competencia do mestre,como twnbem @&
eficacia do metodo que ele éoprega no ensino dos  seus
discipulos; o que tudo, mlids, estd comprovado pela sa=-
tima e pelo preatigio de que merecidamente goza nos meios
escolares desta Cepital e deste Eetado.

Com os meua atenciosos cumprimentos o
autorizando=o a fazer desta o uso que lhe convidr, subse
crevo~me :

Aridgo o mdmirador,

s el % g do) *W)—--f o ﬁty-fT/.W‘l-tﬁ - g
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ANEXO 111

Capa do Livro “Coisas da ... Mathematica” — publicado em 1933 por Jacomo Stavale pela

Editora Companhia Nacional

SAO0 PAULO e ]

Coisas da... Mathematica

RESPOSTA

ao professor

Julio Cesar Mello e Souza e
lente cathedratico do /Y,/f, o5

INSTITUTO DE EDUCACGAO
e da
ESCOLA NACIONAL DE BELLAS ARTES

do Rio de Janeiro 3

20

redactor-chefe da

REVISTA BRASILEIRA DE MATHEMATICA

DEDALUS - Acervo - IME

LT

31000005826

1983

Companhia Editora Nacional. R, Gusmea 26.28-30. Sko Paulo
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ANEXO IV

Pagina 3 do Livro “Coisas da ... Mathematica”

Advertencia

Sob o titulo «UM wrivRo RIDICULO = ERRADO>», a “Nagfo”,
conceituado periodico carioca, publicou, no dia 2 de Abril do cor- ;
rente anno, um artigo de ecritica a0 meu Primeiro Anno de Ma-
thematica, assignado pelo prof. Julio Cesar Mello e Souza, |
lente cathedratico do Instituto de Educagiio e da FEscola Nacics
nal de Bellas Artes, do Rio de Janeiro. .

Em 18 do mesmo mez de Abril do corrente anno, o prof.
André Rocha, do Gymnasio Municipal Maria Leite, de Corumbé,
publicou pelas columnas do jornal “Tribuna”, daquella mesma
cidade, um artigo no qual, com muita facilidade, rebateu, uma

por uma, todas as tolices de que est4 recheiado o artigo do prof.
J. C. Mello e Souza.

Commoveu-me profundamente o gesto tdo simples e, a0 mesmo
tempo, tdo nobre, do meu distineto collega prof. André Rocha.
Este professor nio me conhece pessoalmente ; conhece-me tdo
somente atravéz das paginas do meu P. A. M. Mas, André Ro-
cha, collega dos seus collegas, ndo hesitou ; justamente indignado
com as perfidias contidas no famoso artigo do nfo menos famoso
prof. J. C. Mello e Souza, deu a este a resposta que merecia,
provando, com grande copia de autorés, que o prof. J. C..Mello
e Souza usou de m4 fé ao atacar o meu P. A. M. S8

Ao prof. André Rocha, pelo sen gesto expontaneo, a minha sin- |
cera, muito sincera gratiddo. :

*
* %

Este folheto contém o artigo do prof. André Rocha, e a mi-
pha resposta ao prof. Julio Cesar Mello e Souza, sob o titulo _
«Aos professores e estudantes do Brasil », 3

Maio de 1933.

Jacomo Stdvale
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ANEXOV

Pdgina 5 do Livro “Coisas da ... Mathematica” — primeira pagina do artigo do professor

André Rocha

o Porque adotémos o ébmpe”ﬁ}o e
“Primeiro Anno de Mathemaiu_:a
do Prof. Jacomo__ Stﬁvale

ANDRE’ ROCHA

Prof. de Mathematica do Qindsic Muﬂiuull i
Maria Leite-

CORUMBA

4..1“-

“A Nacgiio”, conceituado 6rgdo da Capital Federal, em sua edi-
¢flo de 2 déste, publica, de autoria do Sr. J. C. Mello e Sousa; sob *
o titulo : « UM LIVRO RIDICULO E ERRADO» uma critica desabonado-
ra ao supra citado compéndio, taxando aos que o adotam de «le-
vianos» ou «sem culfura ». ;

Como o adotdmos no Gindsio Municipal Maria Leite, sentimo- |
nos na obrigagio de procurar desfazer a mé impressio que por .
acaso 4 aludida erftica tenha suseitado no espirito dos progemtorea
dos nossos caros alunos.

Néo temos a pretengdo de tergar armas com o ilustrado crf-
tico cujo nome ndo se limitou 4s fronteiras da P4tria ; é nosso ih« |
tento somente, por meio de tratadistas, mostrar que, se realmente
o Prof. Stdvale errou, errou em 6tima companhia. :

Era nosso desejo comentar um por um todos os ERROS apon-
tados pelo eminentissimo Sr. Mello e Sousa, porém a falta de espago
cbriga-nos a limitar-nos aos principais, a seguir.

1.° « ERRO> pégina T1.

A PRIMEIRA POTENCIA DE UM NUMERO fi UM PRODUCTO CONS*
TITUIDO POR UM FACTOR IGUAL A ESSE NUMERO. :

O douto professor interroga com muita razfio, como haver A
um produto de —um unico— fator? :

No compéndio de niimero 05296, 3.* ed., que temos em nos-
sas mios, 4 pAgina 71 lé-se : « A PRIMEIRA POTENCIA de um némero
é um produto constituido por um fator igual a este numero ; é, J
portanto, o proprio nimero>».

E’ corriqueiro em Légica o seguinte cardcter das Definigdes

Matemdticas : «Como todas as definigdes deverfio elas erunciar
a esséneia, e nio o acidentes.
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ANEXO VI

Pagina 11 do Livro “Coisas da ... Mathematica” — primeira pagina do artigo do Jacomo

Stavale

Aos professores e estudantes do Brasil

O que um tolo faz, um oulro tambcm :.c
pode fazer. i

(PROVERBIO cms) 0]

No prefacio da segunda edi¢io do meu P. A. M. (PRIMEIRO
ANNO DE MATHEMATICA) reiterei o pedido j4 feito aos meus cpl-
legas np prefacio da primeira, isto é, pedi-lhes que mé auxiliassem
com as suas sugestdes e correcgdes para que, da conjugagfio dos
nossos esforcos, resultasse um compendlo em condigdes de ser lido |
com prazer e proveito pelos jovens estudantes do primeiro amfo
dos cursos gymnasmvs, officiaes e officializados.

Em resposta, ji recebi algumas cartas nas quaes collegas dis-
tinetos, ecom muita cortezia e cavalheirismo, attenderam ao meu
appello. Aqui lhes ficam consignados os meus sincerissimos agra= .

_ decimentos e, a0 mesmo tempo, lhes pego que continuem a auxiliar-
" me com os seus preciosos conselhos, para‘o aperfeigoamento do
meu P. A. M., cuja quarta edi¢io est4d prestes a entrar no prélo. '

Um dos meus collegas (?) porém, o prof. Julio Cesar Mello
e Souza, cathedratico da Iscola Nacional de Bellas Artes e do Ing-
tituto de Educagio do Rio de Janeiro, resolveu corrigir (?) o meu
P. A. M. de um modo que lhe pode parecer, talvez, muito “cor-
recto, mas que destba, por completo, dos deveres que a ethica pro-
fissional nos impde. -;-'_-

E’ assim que o prof. Mello e Souza publicou em “A Nagﬁo”
do Rio de Janeiro, no supplemento do numero do dia 2 deAbril, ey

~ um artigo de critica ao meu P. A. M., subordinado-ao titulo Um LIve
RIDICULO E ERRADO, € no qual se refere aos meus erros e d
vos de toda a especie, erros graves e imperdoaveis, d;sparatea, erros 8
que nio merecem os commentarios da critica, nogdes falsas e erradas, |
conclusies deploraveis, incongruencias, monstruosidades dzdactzca.s, » ]
originalidades assombrozas, tolices sesquipedaes, ete., ete..

Fiquei perplexo. Quando um collega me faz uma affirmagéio
qualquer que contenha um erro de Mathematica, ndo é meu ha-
bito observar-lhe que estd errado, que disse um dlsparate ou que
proferiu uma tolice sesquipedal; nfio sou absolutamente capaz
de uma tdo grave falta de educagfio ; "inicio com o collega uma
palestra tendente a desfazer o equivoco, e tudo termina como deve

|

II
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ANEXO VIl

Pdgina 27 do Livro “Coisas da ... Mathematica” — primeira pdgina do artigo de Jacomo

Stavale sobre a Revista Brasileira de Matemadtica

pendloa de Mathematwa que nfo seja
os professores de Mathematica de todos: os
‘Brasil, havemos de ingerir, com a fé profunda. Idﬁq} «
‘todas as infantilidades, impropriedades -de ,tgf;qmoq, ca
‘ methodo, erros de syntaxe e outras beuszaa que se
. compendios de Mathematica. '
' E ndo descansa. Com um ardor mvulgar -e;__u?m umli
digna de melhor causa, continua na sua obra que supj
- arrazante, demolldora, mas que, na reahiiade, é lno‘ffegsiv&
traproducente. L
E lembrou-se entdo da falleclda R
~de Mathematica) da qual ninguem ‘ma
4 'poeira de que estava coberta e reinicio
IV, numeros 1-2-3, Abril-Junho, 1933, de m
tre professor Salomao Serebrenick. g
E este famoso binomio, MELLO B SOUM-SERE‘BBENICI;',
e lwlr:ammo da cultura wwthematzca bf'asitesra{ m;cwu« o8
balhos i Rk, i 1t

Em primeiro logar, a prdpaganda.dos livros. do p: £l
Mello e Souza ; em letras garrafaes assim; se. expnme o ﬂlum
‘colendo mestre, referindo-se aos seus livros :

- SA0 0S LIVROS HAIB I ]
HOJE. Excmnmu EM cmnmn

hoy?egae um concurso_de ;mmOdeatm l;l,,'
- Instituto de Educagio do Rie ‘(Teﬂ aneiro s

tamenta hors-concours. Ainda belﬂ qu

' tanto, os autores americanas e allemdes m oder
J. C. Mello e Souza, a resposta. qqe a ‘sua pétulan
" Continua a R. B. Mz com algumaa gin 'a"v'de

seguemlsé- bons artlgos ‘de-eollaboraggo, mas que em
ressam ao ensino da Mathematica,no curso secundarioe. ..
* comega @ funcgdo,. isto 6, o propqqlfo f e e gﬂde,nt.e d

-_,, -

¥ -
m._;rz ST AR .
-t 1 eaeh. il i -
i TR 700 e S
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ANEXO VIII

Fragmentos das pdaginas 31 e 32 do Livro “Coisas da ... Mathematica” — Os trés padeiros

OS T;lES PADEIROS
RO » i
Ha, em Sdo Paulo, ?ws ruas que se cortam em angulo recto. -
&gl nada dé novo, 6 claro; é tdo commum duas ruas perpen- -
diculares uma 4 outra ! Mas acontece que, das quatro esquinas,
tres sdo occupadas por padarias, com 0s respectivos annexos.:. d._Qe_
ces, seccos e molhados, ete.. K agora comega 0 melhor _dg historia. =
Residindo durante muito tempo nas proximidades destas tres pas .
darias, eu comprava nas tres e mantinha relages dehﬁmzad.e ‘eom

o0s respectivos padeiros, digamos, A. B. e C.\

3I

P

-

, perguntando aquaklms&l@
‘8u8 opinifié sabre 08 outros dois, a resposta era sempre & mesma: " |
" YO8 meus vizanhos? Muito boa gente. Trabalham bem, sé lém '
artigos bons, sdo muilo sérios, ete., ete.”.
- E na revolugdo de Julho de 1924, succedendo que um grupo
de desordeiros atacasse a padaria A, e iniciasse o arrombamento
das portas da mesma, deu-se um facto interessantissimo ; quando
os assaltantes se encarnicavam no seu intento perverso, foram, re-
pentinamente, acossados pela retaguarda, por uma valente carga
de pauladas. E’ que os padeiros B e C, vendo os apuros do col-
lega, armaram os seus empregados com os tradicionaes varapaus da
boa gente portugueza, e salvaram o seu companheiro de officio.

_Os tres padeiros tinham em alta conta a ethica pro-
fissional.

Jacomo Stavale

Agosio de 1933

Voltar — Sumario




